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RESUMO

A inquietacdo geradora desse estudo consistiu em compreender quais as contribui¢cdes de uma
experiéncia pedagogica em educacdo ambiental para sua imersdo em uma escola municipal da
cidade de Jatai-GO. A presente pesquisa ocorreu entre os anos de 2013 - 2014 e objetivou a
elaboracdo, por docentes do Ensino Fundamental Il, que representaram o publico alvo, e
pesquisadora, de trés propostas pedagogicas em educacdo ambiental. Tendo por base o tema
sustentabilidade, planejou-se, em grupos de discussdo, agdes pedagogicas partindo de
problemas ambientais locais. A necessaria abordagem da educagdo ambiental por diferentes
disciplinas escolares e a proximidade da escola campo desse estudo com as areas verdes da
Mata do Acude e do Queixada, justificam a sua insercdo por meio de projetos, na perspectiva
da educacao ambiental critica. Essas matas encontram-se em condi¢6es vulneraveis devido ao
crescimento urbano, a deposicdo de lixo em locais inadequados e 0 desmatamento para novos
loteamentos. Executaram-se as propostas de uma conferéncia sobre meio ambiente, uma feira
de ciéncias, e projetos ambientais, possibilitadas por meio de uma pesquisa interventiva.
Utilizou-se como instrumentos de coleta de dados questionario, filmagem, entrevista,
observacao participante e discussées em grupo. Os resultados obtidos a partir das discussdes
em grupo e do desenvolvimento das propostas pedagdgicas apontam: (1) articulacdo entre as
disciplinas nas etapas de planejamento e execucdo das acdes; (2) insercdo da educacgdo
ambiental de forma reflexiva no contexto escolar; (3) reconstrucdo do Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo incluindo a educacdo ambiental; (4) apontamento de estratégias
futuras; (5) elaboracdo de projetos ambientais pelos docentes; (6) desenvolvimento de agdes
pautadas na problematizacdo da realidade. Finalizando o trabalho concluiu-se que a
construcdo coletiva de propostas em educacdo ambiental por meio de projetos constitui um
caminho possivel para sua insercdo no ambito escolar. E importante ressaltar alguns
obstaculos a introducdo da educacdo ambiental na escola, dentre os quais: a extensa carga
horéria do professor, 0s poucos encontros pedagogicos, a caréncia dos cursos de formacao
para atuacéo interdisciplinar, a exigéncia quanto ao cumprimento de uma extensa matriz de
conteddos, a distancia entre pesquisa e pratica docente e a dificuldade dos docentes na
elaboracdo de projetos. Contudo, as propostas desenvolvidas na escola apontaram para a
possibilidade de formacdo sobre as dimensBes da educacdo ambiental no proprio espacgo da
escola, uma oportunidade de maior participacdo dos alunos dando-lhes voz ativa, um
movimento continuo de acdo-reflexdo da pratica, a problematizacdo da realidade, o
envolvimento do professor com a pesquisa, a constituicdo de grupo de estudo, o
desenvolvimento da leitura, escrita e interpretacdo, a introducdo da investigacdo cientifica, o
planejamento da agdo por meio da discussdao em grupo, a maior autonomia da escola. Ainda
com a pesquisa constatou-se a pouca integracdo das dimensdes politica, cultural e econémica
nas propostas desenvolvidas, havendo a necessidade de aprofundar na formagdo em educacéo
ambiental para o fortalecimento de sua interdisciplinaridade e abordagem dessas dimensoes.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Articulagdo das areas de ensino. Pratica pedagdgica.






ABSTRACT

The generating concern of this study was to understand the contributions of teaching
experience in environmental education to its immersion in a municipal school from Jatai- GO.
This research took place through the years of 2013 and 2014 and aimed the preparation, by
teachers of the Elementary School I1, who represented the target public, and researcher, three
pedagogical proposals on environmental education. Based on the theme of sustainability, it
was planned, in discussion groups, pedagogical actions starting from local environmental
problems. The necessary approach to environmental education in different school subjects and
the proximity of the school, field of this study, with the green areas of Mata do Acude (Weir
Woods) and Queixada, justify their immersion through projects from the perspective of
critical environmental education. These forests are in vulnerable conditions due to urban
growth, deposition of garbage in inappropriate places and deforestation for new subdivisions.
Proposals were taken from a conference about environment, a Science Fair, and
environmental projects, permitted through an interventional study. We used, as instruments of
data collection, questionnaire, recordings, interview, participant observation and group
discussions. The results obtained from group discussions and the development of pedagogical
proposals highlight: (1) articulation between disciplines in the planning and execution of
actions; (2) integration of a reflexive environmental education in the school context; (3)
insertion of Pedagogic-Political Project at the school, including environmental education; (4)
observations and notes of future strategies; (5) development of environmental projects by
teachers; (6) developing actions based on the questioning of reality. We conclude that the
collective construction of proposals for environmental education through projects is a possible
way for its inclusion in the school. It is important to highlight some barriers concerning the
introduction of environmental education into schools, among which: the extensive workload
of the teacher, the few educational meetings, the lack of training courses for interdisciplinary
approach, the requirement of compliance with an extensive syllabus, the gap between research
and teaching practice and the difficulty of teachers in preparing projects. However, the
proposals developed at school pointed to the possibility of training on the dimensions of
environmental education in the school itself, an opportunity for greater participation of the
students giving them an active voice, a continuous motion of practical action-reflection, the
questioning about reality, the involvement of the teacher to the survey, the establishment of
study group, the development of reading, writing and interpretation, the introduction of
scientific research, action planning through group discussion, the greater autonomy of school.
Still with the study, we noticed the little integration of political, cultural and economic
dimensions in the developed proposals, with the need for further training in environmental
education to strengthen its interdisciplinary approach and these dimensions.

Keywords: Environmental education. Articulation of teaching areas. Pedagogical practice.






LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1: Areas da Mata do Queixada (a esquerda) e a Mata do Agude (a direita) ............ 14

FIGURA 2: Apresentacdo do projeto ambiental “Educagdo Inclusiva na Produ¢do da Horta:
|55 Lo) TP P PP PP PR PPRTRPTS 92






LISTA DE QUADROS

QUADRO 1: Primeira categoria de analise — dimensdes ambientais ............ccocevvveivevereenne 61
QUADRO 2: Segunda categoria de analise — articulagdo entre as areas do conhecimento.....62
QUADRO 3: Terceira categoria de analise — insercdo da educacdo ambiental na escola ....... 63
QUADRO 4: Quarta categoria de analise — percepcao docente sobre interdisciplinaridade ...64

QUADRO 5: Consideragdes dos docentes sobre mudancas na concepcdo de educacdo
00 o1 T=T o] - | OSSP OUPOSROTR 100






LISTA DE APENDICES

APENDICE A: QUESEIONATTO INICIAI ......voveeceeeciceetceeeee sttt 125

APENDICE B: Termo de Consentimento de Livre Esclarecimento e Termo de

CONFIAENCIANAATAE. ... 130
APENDICE C: Questionario de avaliacio da proposta pedagdgica da conferéncia............. 134
APENDICE D: Ficha de inscricio para participacio do aluno na Feira de Ciéncias............ 135
APENDICE E: Guia de entrevista aos professores para avaliacio da Feira de Ciéncias ..... 136

APENDICE F: Ficha de avaliacio das propostas em educacio ambiental na Escola Professor
J0&0 Justino de OlIVEITa (CAIC) ..ot e e 138

APENDICE G: Quadros com dados que subsidiaram a analise ............cccceeeverererrererrnnenn. 141

APENDICE H: PrOUULO ..ottt eee et e s e e e es e e es e e s eteeeseae s etees et eeeseeesereeas 155






LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

PPP: Projeto Politico Pedagdgico

ONU: Organizacdo das Nagdes Unidas

UNCED: Conferéncia das NacGes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
SEJA: Sociedade Ecoldgica de Jatai

CAIC: Centro de Atencdo Integral a Crianga






SUMARIO

INTRODUGAOQ ...ttt sttt sanes 25
CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO ....cooviieevceerseeeseeeee e 31
1.1.  Educagdo ambiental e desenvolvimento sustentavel: contexto historico..................... 31
1.2.  Asdimensdes da educagio ambiental ... 39
1.3. A natureza interdisciplinar da educacao ambiental..............c.ccccoveveiieiiene i, 42
1.4. A educacdo ambiental como ferramenta fundamental para a sustentabilidade................. 46
CAPITULO 2: METODOLOGIA .......coooeteeeeeeeseeeeee e ses s ses s sessss s 49
2.1. CaracterizaGdo da area de StUAOD ........ccvevuiiieiieie e 49
2.2. ODJEtIVO 00 BSTUAD ...ttt bbbt 51
2.3. Métodos e técnicas Utilizad0s Na PESQUISA ......cveuvrverererierieieenie e 51
CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS .....c.ovvrirmrirrieinnereiinens 63
3.1. Etapa de diagnOSLICO. .....c.eiueuieiiiieieiiie ettt et et 63
3.2. Categorias de @NAlISE ..........ccveiiiieie et et nre e 73
3.2.1. Categoria 1: dimensdes ambIENTAIS. .........ccveieiieieeie e sre e 74
3.2.2. Categoria 2: articulacdo entre as areas do CONhECIMENTO .........ccccveverervieiieeierieiene, 75
3.2.3. Categoria 3: insercéo da educagdo ambiental na escola .........ccccevvvieevveieiienecienennn 76
3.2.4. Categoria 4: percepc¢do docente sobre interdisciplinaridade...........cccccoevevveiveieiiennn, 77
3.3. Propostas pedagogicas em educacdo ambiental ...........c.cccveveieeieeieiieese e 78
3.3.1. Conferéncia sobre meio ambiente: educagcdo ambiental e sustentabilidade ................ 79
3.3.2. Feira de ciéncias com o tema sustentabilidade .............cccceveiiiiiiiincineen 86
3.3.3. Projet0os ambientaiS ..........c.coveiiiiiiicce e 100
CONSIDERA(;()ES FINAILS e e e 115
REFERENCIAS ...ttt 119

APENDICES . ..o oo oo et e e et e e et et e e et e e e s e e e s et e e et e e e s e e e e s e e et e e es et e e er e e s e 125






INTRODUCAO

O zoneamento urbano de uma cidade delimita os espacos de areas verdes, a
forma de utilizacdo desses locais e propde um planejamento e uma estrutura, que podem
ou ndo propiciar aos moradores melhores condi¢Ges de habitacdo, lazer, estética e de
qualidade ambiental. O campo de estudo deste trabalho é a Escola Municipal Professor
Jodo Justino de Oliveira, localizada no municipio de Jatai-Goids, proxima de duas areas
verdes, a Mata do Acude e a Mata do Queixada, as quais fazem divisa com diversos
bairros. A primeira trata-se de uma unidade de conservagdo enquanto a segunda é uma
area privada.

Mazzei et al. (2007) afirmam que unidades de conservacdo tem a finalidade de
conservar recursos naturais e espacos para o lazer, desde que haja 0 compromisso com o
zoneamento para que ndo prejudique o equilibrio dos ecossistemas ja pressionados pelo
contexto urbano.

As referidas areas verdes possuem grande relevancia devido ao seu valor como
patrimonio cultural e historico. Por serem cortadas por cursos d’agua, favoreceu o
estabelecimento dos primeiros moradores da regido. O Tenente Coronel José Manoel
Vilela, primeiro morador fez um “rego d’agua”, retirado da nascente do Coérrego do
Acude, para abastecer as primeiras casas. “Em 1884, quando o povoado de Jatai, foi
elevado a categoria de cidade, criou-se uma lei, a fim de regulamentar a utilizacdo do
“Rego Publico” e também preservar a mata ciliar associada a ele” (SECRETARIA
MUNICIPAL DO MEIO AMBIENTE DE JATAI, 2007). Além do valor historico,
essas matas também possuem uma biodiversidade variada e abrigam nascentes. A Mata
do Acude constitui area de protecdo ambiental fazendo parte do patriménio historico da
cidade. De acordo com o relatorio técnico elaborado em 2007:

No dia 1° de margo de 1994, foi aprovada a Lei n° 1.706/94, que
regulamentou o Processo de Tombamento do Patrimbnio Ambiental
da Cidade de Jatai. Hoje revogadas as leis anteriores estd em vigor a
Lei N°. 2.670 de 28 de novembro de 2005 que regulamenta o processo
de preservacdo do patrimdnio cultural da cidade de Jatai e d& outras
providéncias. Devido o Centro de Pesquisas e Educagdo Ambiental
“Mata do Acude” e Jardim Botdnico “Zenaide Gouveia Vilela”,
possuirem inestiméavel valor historico e ambiental, foi tombado em 16
de maio de 2000 (SECRETARIA MUNICIPAL DO MEIO
AMBIENTE DE JATAI, 2007, s/p).

Uma das margens da Mata do Queixada apresenta diversos loteamentos, que a

cada dia avancam rumo a mata, promovendo uma perda substancial de sua extensao.
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Em outras margens, em zona rural, as lavouras e o desmatamento também ameagcam
esse ecossistema. Carvalho e Scopel (2010) explicam que a expansdo da cidade em
direcdo ao divisor de aguas do Corrego Jatai e do Queixada comprometem a
preservacdo da Mata do Queixada e interferem no ciclo, qualidade e quantidade de agua
da bacia. Ainda especificam algumas caracteristicas da vegetacdo encontradas no local,
esclarecendo que “Nao hé homogeneidade na fitofisionomia da Mata, sendo
encontrados diversos nuances do Cerrado, como mata ciliar e de galeria, com vegetagado
de maior porte, até o cerrado ralo, onde se encontram gramineas e arvores tortuosas,
tipicas das savanas” (CARVALHO; SCOPEL, 2010).

i 2004

Figura 1: A imagem mostra a proximidade entre as areas da Mata do Queixada (& esquerda) e a
Mata do Acude (& direita), na parte alta da cidade de Jatai, bem como o povoamento no entorno.

Fonte: Google Earth

Infelizmente, diversos problemas ambientais decorrentes do crescimento da
cidade tém afetado os ecossistemas dessas matas, como: lixo jogado em érea
inapropriada, mau uso da dgua, desmatamento para implantacdo de novos loteamentos,
pressdo sobre as espécies vegetais e animais, dentre outros. Referindo-se a Mata do
Acude, esse processo de urbanizacdo, “tem levado varias instituicdes se empenharem,
no sentido de preservar este importante acervo eco-cultural, pois ela ndo é so
testemunha de uma vegetacdo em extin¢do, mas também uma peca histérica da cidade
de Jatai” (SECRETARIA MUNICIPAL DO MEIO AMBIENTE DE JATAI, 2007, s/p).
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Diante da realidade local, de proximidade da escola com as areas verdes da
Mata do Queixada e da Mata do Acude e do relevante valor bioldgico e social destas,
além do fato de que muitos alunos residem no entorno, optou-se pela realizacdo da
pesquisa na referida escola. Apos diagnostico, percebeu-se a necessidade da proposicao
de um trabalho articulado em educacdo ambiental entre as diversas disciplinas do
ensino. Assim, esta pesquisa objetivou, partindo do tema sustentabilidade, a insercdo da
educacdo ambiental no contexto escolar, por meio da elaboragdo de propostas
pedagdgicas, utilizando-se de discussdes em grupo, nas quais houve o planejamento e
posterior aplicacdo dessas.

O desafio consiste em conciliar o crescimento urbano com qualidade ambiental
em uma sociedade de producdo capitalista. Assim, como em tantos outros setores, cabe
também a educacdo a preocupacdo em englobar na praxis escolar, de forma cada vez
mais intensa e transversal, os temas ambientais, em suas varias dimensdes: social,
econdmica, politica, cultural e ecoldgica. Dessa forma, contribuindo para a
compreensdo da importancia da dialogicidade entre aspectos sociais e ecoldgicos
implicados em debates imersos nos diversos temas tratados em diferentes areas de

ensino, que Jacobi (2005) expde:

Refletir sobre a complexidade ambiental abre um estimulante espago
para compreender a gestacdo de novos atores sociais que se mobilizam
para a apropriacdo da natureza, para um processo educativo articulado
e compromissado com a sustentabilidade e a participacdo, apoiado
numa légica que privilegia o didlogo e a interdependéncia de
diferentes areas de saber. Mas também questiona valores e premissas
gue norteiam as préaticas sociais prevalecentes, isto implicando uma
mudanca na forma de pensar, uma transformagdo no conhecimento e
nas praticas educativas (JACOBI, 2005, p. 242-243).

Nesse contexto, ao ter na escola uma educagdo ambiental que perpassa as
diferentes disciplinas, considerando a realidade ecoldgica e social do publico local, as
praticas pedagdgicas sdo direcionadas para um processo formativo que ndo ignore as
maultiplas dimens@es presentes e que amplie a percepcao da necessidade de mudancas de
atitudes diante das problematicas ambientais evidenciadas. Os professores
desempenham um papel “estratégico e decisivo na inser¢do da educacdo ambiental no
cotidiano escolar, qualificando os alunos para um posicionamento critico” (JACOBI,
2005, p. 233). Nesse sentido, sua pratica educativa deve ser voltada para a
transformacédo de habitos, pensando na sustentabilidade e formacdo de uma cidadania

ambiental.  Assim, fortalecendo a reflexdo através de agdes metodoldgicas que
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fundamentam uma formacdo que possibilite condi¢cdes de reivindicar direitos a um
ambiente mais saudavel, mais equilibrado.

Diante disso, a educacdo ambiental é significativa nos espagos educativos
formais no embasamento dos cidaddos para a tomada de atitudes, mesmo que ocorra
inicialmente apenas em nivel local. Hoje, nos bairros proximos a Escola Municipal
Professor Jodo Justino de Oliveira, ha areas verdes numa proporcéo consideravel. Mas,
em decorréncia do quadro de avango urbano nas proximidades e do crescimento
populacional toma-se como fator preocupante a saude dessas areas. Refletindo sobre a
relevancia desses espacos verdes nas cidades, Lima e Amorim (2006) expressam suas

opinides a esse respeito:

As areas verdes sdo importantes para a qualidade ambiental das
cidades, ja& que assumem um papel de equilibrio entre o espaco
modificado para 0 assentamento urbano e o meio ambiente. S&o
consideradas como um indicador na avaliagdo da qualidade ambiental
urbana, pois esses espagos livres publicos obrigatorios por lei, quando
ndo sdo efetivados, interferem na qualidade do ambiente (LIMA e
AMORIM, 2006, p. 69).

Observando-se o local em que a escola esta inserida e 0s elementos necessarios
para a insercdo de préaticas pedagodgicas em educacdo ambiental, é imprescindivel que
professores se engajem em um trabalho articulado entre as varias areas do
conhecimento, construindo e promovendo uma proposta que discuta a busca de solucbes
aos problemas ambientais identificados na realidade a qual vivenciam, como condic¢édo
essencial para a melhoria da qualidade ambiental.

Para que houvesse esse envolvimento recorreu-se a pesquisa-acdo, CoOmo
abordagem metodoldgica, por ser um formato que favorece a integracao entre o pensar e
o0 agir de forma participativa e coletiva (FRANCO, 2005). Nesse sentido, opinides sdo
respeitadas e torna-se possivel refletir sobre a importancia de a¢des ambientais visando
a transformacdo social e emancipacao dos sujeitos imbuidos nesse processo. Do mesmo
modo, passa-se a valorizar a educacdo ambiental como parte inerente aos programas de
conteddos de todas as disciplinas.

Franco (2005) ainda esclarece que a pesquisa-acdo critica origina a reflexao
sobre a acdo coletivamente. Em concordancia com a autora, percebeu-se que as
estratégias utilizadas foram dotadas de imprevisibilidade, pois, considerou-se a voz do
participante na organizagéo da metodologia da investigacdo. De acordo com essa mesma

autora, com base nos acontecimentos que emergem do processo, sdo tragadas novas
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acoes, com énfase “no carater formativo dessa modalidade de pesquisa, pois o sujeito
deve tomar consciéncia das transformacfes que vdo ocorrendo em si proprio e no
processo” (FRANCO, p. 486).

Essa pesquisa propiciou novos espacos de descobertas, de troca de
experiéncias, de valorizacao individual e coletiva. E 0 mais importante, o envolvimento
da comunidade escolar com questdes ambientais, como a conservagado e a preservagdo
de nossos mananciais e de areas do cerrado, com os problemas ambientais enfrentados
pela comunidade, com o desenvolvimento de atitudes de respeito e de valorizagdo do
meio ambiente. Também permitiu a inser¢do dos temas ambientais no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola.

Reigota (2001) afirma que quando se trata de ecologia, refere-se a uma
proposta social, cultural e politica que tem como base principios cientificos. Dessa
forma, explicitaram-se as diferentes dimensGes da educacdo ambiental durante o
direcionamento dos grupos de discussfes, a partir de uma concep¢do de educagéo
ambiental libertéria. Os participantes empenharam-se tanto no planejamento quanto na

realizacdo das propostas ambientais.






CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO

1.1. Educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel: contexto historico

E importante apontar historicamente alguns aspectos que implicaram na
compreensdo de como a educacdo ambiental foi se configurando diante das mudancas
de ordem politica, social e econdbmica ao longo dos anos. A luta ecoldgica, em um
tempo historico, originou-se principalmente em meio a debates e discussfes entre
intelectuais e professores de ciéncias fisicas e naturais. Essa, naturalmente, ndo era uma

preocupacao dos cientistas sociais. De acordo com Souza (2000):

Os cientistas sociais nunca se interessaram pelos problemas
ecoldgicos no decorrer do século XIX. Jamais perceberam a relagédo
negativa entre a organizacdo socio-econémica do industrialismo de
massas e o0 desgaste do meio ambiente natural. A miopia pode parecer
curiosa. Mas é por ela e devido a ela que o homem se revela como
homem. Os soci6logos e 0s economistas do século XIX ndo chegaram
a perceber o que os cientistas fisicos viam com tanto horror: o
sistematico desgaste do meio ambiente causado pelo trabalho e a
ambicdo humana (SOUZA, 2000, p.29).

Devido a visdo da natureza como fonte inesgotavel de recursos, a partir da
metade do século XIX, num momento de intensas mudancas nas relagcdes comerciais, a
economia passou a ser considerada uma ciéncia racional que exclui a sociologia e a
ecologia. Esse posicionamento se deve ao sistema capitalista e a ldgica da producéo.
Entdo, a ciéncia volta-se para atender os interesses do capital, propiciando o
desenvolvimento de tecnologias cada vez mais avancada, otimizando, dessa forma, a
capacidade produtiva. Diante dessa situacdo e da dificuldade em estabelecer medidas

para preservar o meio ambiente, Souza (2000) esclarece,

Ciéncia e Tecnologia, entendidas como sistemas sociais, foram
desenvolvidas em sintonia fina com o0s interesses do complexo
produtivo. S&o por ele financiadas. E ingenuidade esperar que
assumam responsabilidades de liderangca no conjunto das ac0es
corretivas. De sua acdo dependemos, é certo, para tornar viavel a
preservacdo e a “sustentabilidade”, mas é importante reconhecer que
esta acdo sO se materializa em resposta a pressdes; s6 a partir de
pressdes assumem responsabilidades, inovando em solugbes cada vez
mais eficazes. Nunca antes. A lideranca do processo corretivo das
imensas distor¢Oes j& provocadas pela Era da Industria no equilibrio
ecoldgico, autonomamente entendida, ndo faz parte do elenco de suas
responsabilidades. Cientistas e tecnélogos obrigam-se a agir, pensar e
criar em resposta aos objetivos de baixar custos, melhorar a linha de
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oferta, aumentar a produtividade, melhorar a taxa de lucros e ampliar a
acao de suas empresas no mercado (SOUZA, 2000, p.8).

Portanto, a partir da revolucdo industrial (iniciada nos séculos XVI e XVII) a
nova ciéncia cada vez mais ligada a tecnologia, visava primordialmente o lucro. De
acordo com Jarrosson (1996), na Inglaterra, por volta de 1750, a utilizacdo da maquina a
vapor marca as premissas da primeira revolugdo industrial. Esse invento trouxe impacto
na economia, conferindo maior liberdade e autonomia industrial. Pressupde-se a partir
de entdo, a divisdo do trabalho. Pelo seu alto valor, o capital representa fator
fundamental para a producdo. Surgindo a classe dos capitalistas. Em consequéncia desse
fato, inddstrias migraram para centros urbanos, devido a disponibilidade de forca de
trabalho, contribuindo para o crescimento destes centros. As condicBes de vida e
moradia eram péssimas. As industrias ocupavam grande espaco, com muitas pessoas
trabalhando. Os ambientes insalubres, a alta carga de trabalho e a falta de descanso,
favoreciam acidentes de trabalho.

Assim, o capitalismo se consolida com a revolucdo industrial, alicercado na
mais valia, cujo lucro em primeiro plano beneficia os patrdes, deixando uma parte
menor das vendas para o pagamento dos salarios dos trabalhadores e, ainda, sem
nenhuma preocupagdo com as questdes ambientais. Esse fator fez agravar muito as
condi¢des ambientais em todo o planeta. Discorrendo sobre as ideias de Marx a respeito
das relacGes de alienacdo na sociedade moderna, Tozoni-Reis (2004) afirma que 0s
proprietarios dos meios de producdo, compram por um pre¢co minimo, o trabalho dos
trabalhadores. Esses, por sua vez, apenas vendem sua forcga de trabalho para sobreviver.
Sdo tidos, portanto, como mercadoria pelo sistema produtivo.

E perceptivel o quanto o desenvolvimento da ciéncia ndo se limita a
compreender como é a natureza, mas como controla-la, como pode servir aos interesses
econdmicos dos seres humanos, e, para isso, desenvolve-se mais e mais tecnologia.
Portanto, a ciéncia responde ao que esta acontecendo em seu contexto. Ela ndo é neutra
e a acdo racional é susceptivel as paixfes, aos medos e angustias do individuo. Dessa
forma, ambas influenciam as relacOes sociais das pessoas. Bazzo (1998) refletindo
acerca dessas influéncias no comportamento humano, tece a critica em relagéo a visdo
do progresso, por meio do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.

Ainda hoje, o capitalismo demonstra sua voracidade e se sobrepde as questdes
ambientais, mesmo as mais urgentes como, por exemplo, as relacionadas com a

producéo de alimentos, ao desmatamento, ao uso inadequado dos recursos naturais, a
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exploracdo de matéria-prima. Nesse contexto, a escola torna-se um instrumento
fundamental para a abordagem de uma educagdo ambiental de forma transversal e
interdisciplinar que pontue criticamente a dicotomia Capitalismo versus Meio
Ambiente. “Na pratica pedagogica proposta pelos PCNs, a transversalidade e a
interdisciplinaridade sdo complementares” (MORALES, 2009, p.72). Tal préatica, ao
considerar as relagdes de dominagdo, forma de produgdo e sistema vigente e sua
influéncia sobre o meio natural e forma de organizacdo social, representa um
instrumento de compreensdo critica da realidade social. Velasco (2002) reforca a ideia
do quanto os sistemas, componentes do meio ambiente, estdo ameacados pelo
capitalismo. Enfatiza o efeito destrutivo da ciéncia e da tecnologia, for¢a produtiva do
capital. Acompanhando essas transformacdes na economia e na politica surge a
perspectiva da educacdo ambiental que objetiva a formacdo de um cidaddo participante
e preocupado com as transformacGes ambientais e sociais, decorrentes do
desenvolvimento tecnoldgico e da producdo cientifica, relacionadas as revolugdes
industrial e tecnoldgica. Assume-se, assim, um comprometimento com as questdes
ambientais como necessidade para uma vida com mais qualidade, na qual essa educacéo

passa a assumir um carater politico. De acordo com Reigota (2009):

Quando afirmamos e definimos a educacdo ambiental como educagao
politica, estamos afirmando que o que deve ser considerado
prioritariamente na educacdo ambiental é a andlise das relacfes
politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a
natureza e as relagfes entre os seres humanos, visando a superacdo
dos mecanismos de controle e de dominagcdo que impedem a
participacdo livre, consciente e democrética de todos (REIGOTA,
2009, p. 13).

Considerando a dimensdo politica da educacdo ambiental, Reigota (2009)
também esclarece que ela foca o “porque” fazer e se consolida no cenério de grandes
mudancas, questionando as opcdes politicas da atualidade e a educacdo escolar. O autor
faz uma critica & forma como o conhecimento cientifico € concebido com a finalidade
de preparar para exames e para selecdes.

Diante do novo cenario ambiental, configurado pela visdo humana de dominio
da natureza, em 1968, realizou-se em Roma uma reunido de cientistas dos paises
desenvolvidos, para se discutir o consumo e as reservas de recursos naturais nédo
renovaveis e o crescimento da populagdo mundial até meados do século XXI. As

conclusoes do entdo chamado ‘Clube de Roma’ deixam posto a urgente necessidade em



34

se buscar meios para a conservacdo dos recursos naturais e controle do crescimento
populacional, além de investimentos em processos formativos com a finalidade de
revisar as formas de consumo. O texto final produzido nesse encontro, denominado -
‘Os limites do crescimento’- “faz um amplo estudo sobre o consumo e as reservas dos
recursos minerais e naturais e os limites de suporte/capacidade ambiental, ou a
capacidade de o planeta suportar desgastes e crescimento populacional” (CASCINO,
1999, p. 37).

Segundo Reigota (2001), os participantes dessa reuniao,

[...] deixaram claro que o homem deve examinar a si proprio, seus
projetos e valores. O ponto essencial da questdo ndo é somente a
sobrevivéncia da espécie humana, porém, ainda mais, a sua
possibilidade de sobreviver sem cair em estado indtil de existéncia
(REIGOTA, 2001, p. 15).

Mais tarde, na Conferéncia das NagOes Unidas para o Meio Ambiente
Humano, realizada em Estocolmo em 1972, estabeleceu-se o ‘Plano de Agdo Mundial’ e
a declaragdo sobre o ‘Ambiente Humano’. Nessa conferéncia foi definida a importancia
da agdo educativa nas questdes ambientais e também gerou o primeiro ‘Programa
Internacional de Educacdo Ambiental’, que foi consolidado em 1975 pela Conferéncia
de Belgrado (BRASIL, 1997).

Alguns anos depois, em Tibilisi, na Georgia, em 1977, realizou-se o Primeiro
Congresso Mundial de Educacdo Ambiental, onde foram apresentados trabalhos que
estavam sendo desenvolvidos em véarios paises (CASCINO, 1999). Nesse evento,

definiu-se a educagdo ambiental como:

“[...] uma dimens3o dada ao conteido e a pratica da educacio,
orientada para a resolugdo dos problemas concretos do meio ambiente
através de enfoques interdisciplinares e de uma participacdo ativa e
responsavel de cada individuo e da coletividade” (BRASIL, 1997, p.
57).

Entre a Conferéncia de Estocolmo, em 1972 e a Eco-92, no Rio de Janeiro, foi
criada pela Organizagcdo das Nagdes Unidas (ONU), em 1984, a Comissdo Mundial
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Comissédo Brundtland), a qual foi presidida
por Gro Harlem Brundtland (Primeira Ministra da Noruega), com 0s objetivos de
reexaminar as questfes criticas relativas ao meio ambiente e, reformular propostas

realisticas para aborda-las.
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Os trabalhos foram concluidos em 1987, com a apresentacao de um diagnéstico
dos problemas ambientais globais. A Comissdo Mundial prop0s que o desenvolvimento
econdmico fosse integrado a questdo ambiental, surgindo assim, um conceito de
‘desenvolvimento sustentavel’. Além disso, nessa Conferéncia Internacional sobre
Educacdo Ambiental e Formacdo Ambiental convocada pela UNESCO em 1987,
realizada em Moscou, concluiu-se “pela necessidade de introduzir a Educacéo
Ambiental nos sistemas educativos dos paises” (BRASIL, 1998, p. 229).

Em 1989, a Assembleia Geral das Nac¢des Unidas convocou a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (UNCED), realizada em
julho de 92, no Rio de Janeiro. Como explica Gadotti (1993), essa conferéncia foi
constituida por uma série de eventos simultineos e destinou a oferecer oportunidades
para que todos os setores da comunidade expressassem seu ponto de vista,
independentemente. Na ocasido da realizacdo desse evento, conhecido como Cupula da
Terra (ECO 92), os paises se reuniram para discutir a sobrevivéncia do planeta. Nesse

encontro,

[...] estabeleceu-se uma série de diretrizes para um mundo
ambientalmente mais saudavel, incluindo metas e agGes concretas.
Entre outros documentos, aprovou-se a “Agenda 21”7, que retne
propostas de acdo para os paises e 0s povos em geral, bem como
estratégias para que essas a¢fes possam ser cumpridas. Os paises da
América Latina e do Caribe apresentaram a “Nossa Agenda” com suas
prioridades. E os governos locais apresentaram a “Agenda Local”
(BRASIL, 1998, p. 178).

A Agenda 21 foi 0 maior e mais importante documento elaborado na UNCED.
Segundo Gadotti (1993),

Trata-se de um volume composto de 40 capitulos com mais de 800
paginas, um detalhado programa de acdo em matéria de meio
ambiente e desenvolvimento, baseado na noc¢do de desenvolvimento
sustentavel, isto é, o desenvolvimento que ndo agride o ambiente e
nao esgota recursos disponiveis. Da Agenda 21 constam tratados em
muitas areas que efetuam a relacdo entre 0 meio ambiente e a
economia, como atmosfera, energia, desertos, oceanos, agua doce,
tecnologia, comércio internacional, pobreza e populacdo (GADOTTI,
1993, p. 32).

Cinco anos depois, outro importante documento, o Protocolo de Quioto, foi
concebido, durante a Terceira Conferéncia do Convénio sobre Mudancas Climaticas das
Nacbes Unidas, realizada no periodo de 2 a 11 de dezembro de 1997, em Quioto, no

Japdo. Pela primeira vez na historia, propdem-se limites a emissdo dos principais gases
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poluentes. O Protocolo estabelece que os paises desenvolvidos tenham a obrigacéo de
reduzir a quantidade de seus gases emitidos e causadores do efeito estufa, em pelo
menos cinco por cento (5%), em relacdo aos niveis de 1990. Os paises obrigam-se a
colocar em préatica o plano, para reduzir os gases a serem emitidos no periodo entre os
anos de 2008 a 2012. De acordo com Boff (2012) as medidas tomadas sO representam
efeito caso a humanidade se disponha a reduzir a emissdo dos gases do efeito estufa,
pois, cientistas aconselham que essa reducdo seja, no minimo, em sessenta por cento.
Ainda destaca o fato dos principais poluidores, Estados Unidos e China ndo se
submeterem as medidas tomadas.

Ainda em 1997, houve a ‘Rio + 5, um férum de organiza¢cdes ndo
governamentais e governamentais, reunidas no Rio de Janeiro, que teve como objetivo
avaliar os resultados praticos obtidos com os tratados na, ECO-92, e estabelecer uma
‘declaragdo de compromisso’ para cumprimento dos acordos firmados. Sobre esse
evento Machado et al. (2007, p. 103) afirma que “os resultados obtidos em termos de
reparacao dos danos causados ao ambiente foram desanimadores”.

Dez anos apo6s a realizacdo da histérica UNCED, conhecida como Rio-92, as
Nacdes Unidas promoveram outra conferéncia, voltada para a questdo do
Desenvolvimento Sustentavel, chamada ‘Rio + 10°, em Johannesburgo, na Africa do
Sul, de 26 de agosto a 4 de setembro de 2002, quando se reuniram governos nacionais,
agéncias das Nacbes Unidas, organizaces nao governamentais e associacdes
empresariais, objetivando avaliar as mudancas globais desde a Rio-92. Na ocasiao,
tragou-se o Plano de Implementacéo de Johanesburgo. Boff (2012) relata que algumas
das grandes poténcias boicotaram as discussdes em torno do uso de energias renovaveis
em substituicdo ao uso do petréleo. E ainda afirma que essa conferéncia finalizou numa
grande frustacdo, pois se perdeu o sentido de inclusdo e cooperagdo, na qual se
predominou os interesses das nacdes ricas, que sdo apoiadas pelas grandes corporacoes
e paises produtores de petroleo.

Guimarées e Fontoura (2012) discorrendo sobre o fracasso dessa conferéncia
com relagdo as expectativas rumo a avancos na proposicdo de metas concretas que

levassem a sustentabilidade expde que:

Dois motivos fundamentais provocaram o fracasso em Johannesburgo.
Por um lado, pecou-se por excesso de otimismo ao acreditar que o
mundo ja estaria maduro para definir um plano de agdo comum,
guando na verdade ndo consegue sequer introduzir maiores graus de
governanca a Organizacdo das Nacgbes Unidas (ONU). Por outro,
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pecou-se também por um excesso de pessimismo, ao nao apostar na
definicdo prévia de uma agenda de decisdes especificas. Por imaginar
um mundo ideal que n&o existia, e por evitar conflitos propondo uma
agenda suficientemente ampla e ambigua para agradar a todos e ndo
alienar os mais poderosos, terminou-se gerando uma situacdo_quase
impossivel de ndo provocar o desfecho frustrante (GUIMARAES E
FONTOURA, 2012, p. 24-25).
Entre os dias 20 a 22 de junho de 2012, no Brasil, ocorreu a Conferéncia das
Nacbes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentdvel denominada ‘Rio + 20°, com a
proposta de retomar as discussdes estabelecidas em outros encontros sobre
desenvolvimento sustentavel, analisando avangos e/ou retrocessos diante do que ja foi
discutido, bem como analisar possiveis falhas que ainda ndo foram sanadas. Os temas
principais abordados foram a economia verde no contexto do desenvolvimento
sustentavel e a erradicacdo da pobreza (BRASIL, 2012). A necessidade de integracdo
das dimensdes econémica, social e ambiental do desenvolvimento sustentavel encontra-
se entremeada ao longo do texto da Declaracdo Final desse evento como um
reconhecimento, porém faltam indica¢fes de medidas concretas para que tal ocorra.
Em relacdo a area da Educacgdo, nesse documento consta sobre a integracao do

desenvolvimento sustentavel as diferentes disciplinas:

Encorajamos fortemente as instituicbes de ensino a considerarem a
adocdo de boas praticas em gestdo da sustentabilidade em seus campi
e em suas comunidades, com a participacdo ativa dos alunos,
professores e parceiros locais, e ensinando o desenvolvimento
sustentavel como um componente integrado a todas as disciplinas
(BRASIL, 2012, p.47).

Em linhas gerais resta o desconforto e o descrédito desde momentos
preparativos a conferéncia até a sua realizacdo relacionadas as expectativas frustradas
quanto a proposicdo de acdes, de metas e definicdo de responsabilidades para mudancas
de paradigmas no que tange a sustentabilidade. Dessa forma, percebe-se o discurso
vazio e sem sustentacdo, baseado em mera repeticdo de temas exaustivamente
debatidos, mas desprovidos de compromissos adotados no sentido de viabilizar
processos econdémicos imbuidos de politicas publicas que foquem numa
sustentabilidade social e ambiental visando a melhor qualidade planetaria. Leff (2012)
faz uma reflexdo interessante sobre a contradi¢do entre a racionalidade econdmica e o
modo de producéo capitalista de um lado e, a perspectiva da cultura e da natureza, do

outro. E diz que isso ocorre porque tanto a natureza como a cultura é negada pela
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racionalidade econdmica, sendo marginalizadas. Com isso a natureza € muito explorada
e as diferengas culturais reprimidas pelo capitalismo.

Em termos de legislagéo no Brasil, sob influéncia desses acontecimentos, e na
busca de regulamentacdo da educacdo ambiental no pais, promulgou-se em 1999, a Lei
n® 9.795, que estabeleceu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Em seu artigo 4°,
inciso 11, esta lei traz uma concepcao de meio ambiente que abrange questdes de ordem
socioecondmica, e, cultural em relacdo de interdependéncia, enfocando a
sustentabilidade. Ainda contém outros importantes principios norteadores para a
educacdo ambiental, pautados em um enfoque holistico, democratico, participativo, e
multiplas concepgdes pedagdgicas baseadas na inter, multi e transdisciplinaridade.

Ja no Estado de Goias, somente 10 anos apdés a promulgacdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambienta, em 2009, é que foi decretada a Lei n° 16.586, que
institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental. No conceito de educacdo ambiental
posto por esta lei destaca-se a questdo do conhecimento e dos valores sociais
necessarios para o desenvolvimento de préticas voltadas para a conservacdo do meio
ambiente visando a sua qualidade ambiental e a sua sustentabilidade. O artigo terceiro
aborda como ela deve estar presente na educacdo: “A educagdo ambiental ¢ um
componente essencial e permanente do processo educativo, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os seus niveis e modalidades, em carater formal e néo-
formal” (GOIAS, Lei n° 16.586 de 16 de junho de 2009).

O artigo nono da lei 16.586 ainda ressalta a necessidade de formacdo e
capacitacdo para o desenvolvimento das atividades vinculadas a politica de educagédo
ambiental. No paragrafo segundo, inciso I, propde que 0s conceitos ambientais devem
estar expressos na formacao de educadores, sua especializacdo e atualizacdo, em todos
0s niveis de ensino e, de todas as areas. Seu artigo onze versa sobre o carater continuo e
permanente em todos o0s niveis de ensino, de forma transdisciplinar na
interdisciplinaridade. No entanto, abre o precedente para os cursos de formagdo de
professores, na pés-graduacdo e extensdo universitaria para a criacdo de disciplina
especifica. Justamente nesses cursos de licenciatura a interdisciplinaridade precisa estar
presente formando desde os momentos iniciais em educacdo ambiental. Se assim ndo o
for permanece a desintegracdo curricular e a ideia de abordagem eventual sobre temas
ambientais numa perspectiva simplista em cursos extras.

Em nivel de lei local, no Cédigo Municipal do Meio Ambiente da cidade de

Jatai, no capitulo XII, do titulo I, dos Instrumentos da Politica Municipal de Meio
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Ambiente, artigo 81, esta previsto sobre a relevancia da Educacdo Ambiental inserida

nos sistemas de ensino, onde diz que:

A educacdo ambiental, em todos os niveis de ensino da rede
municipal, e a conscientizagdo publica para a preservacdo e
conservagdo do meio ambiente, sdo instrumentos essenciais e
imprescindiveis para a garantia do equilibrio ecoldgico e da sadia
qualidade de vida da populacao (JATAI, 1998).

Ainda nesse capitulo, artigo 82, esta expresso sobre as atribuicdes do poder
publico no sentido de apoiar as a¢fes voltadas a educacdo ambiental em todos os niveis
de educacéo, fornecendo suporte técnico nos projetos ou estudos interdisciplinares das
escolas municipais, articulando-se com entidades juridicas e ndo governamentais para o
desenvolvimento de a¢des educativas, envolvendo formacdo humana e desenvolvimento

de a¢cBes ambientais junto a populacéo local.
1.2. As dimensdes da educacdo ambiental

A pluralidade de abordagens caracteristica da educacdo ambiental implica
numa reflexdo envolvendo a dimensédo ecoldgica, a politica, a cultural, a econdmica e a
social presente nos diferentes discursos impregnados em documentos produzidos nos
grandes eventos da area e na praxis educativa. A complexidade ambiental constitui-se
da dialética entre essas dimensdes numa intricada rede de relacGes.

Diferentes correntes tedricas fundamentam a préxis na educagdo. Algumas se
destacam pelo carater problematizador e dialégico. Dentre elas a “corrente critico-
reflexiva, que traz uma abordagem critica, emancipatoria e praxica, marcada pelo
pensamento de Paulo Freire e pelos principios da Teoria Critica” (MORALES, 2009, p.
49). A autora ainda acrescenta 0 quanto essa corrente ganha espaco no debate da
educacdo ambiental devido ao seu compromisso com a intervencédo e transformacéo da
sociedade. Entdo, a concepc¢do dessa area passa a incorporar as diversas dimensdes com
enfoque na compreensdo da realidade e das problematicas ambientais.

Nesse sentido, 0s processos formativos em educacdo ambiental devem
considerar os valores culturais e politicos das comunidades, pois estes contém
informagdes explicativas das demais relagdes existentes envolvendo outros aspectos
como 0s econdmicos, sociais e ecologicos dessa populagdo. De acordo com Sato e
Passos (2011):
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A dimensédo politica destaca que diferentes povos tém seus proprios
sistemas de valores, conceitos de liberdade, democracia e direitos. A
dimensdo econdmica dita que cada pais ou regido define um estilo
econdmico adaptado a sua cultura, capacidade cientifica e tecnolédgica
e escala de valores. Nesse contexto a educacdo ambiental deve
considerar que a criacdo de uma sociedade cidadd requer
modificagdes, ndo somente no plano ecoldgico da manutencdo dos
ecossistemas, mas também na avaliacdo dos valores politicos e
culturais que determinam a relacdo com a natureza (SATO; PASSOS,
2011, p. 255-256).

Ao se pensar na atual organizacdo social pode ser verificado que ela é fruto de
um processo histérico de dominagédo da natureza, no qual houve uma supervalorizacédo
das relacbes de poder em detrimento dos valores primordiais a sustentabilidade
ambiental. Com o avanco tecnoldgico e cientifico ocorrem transformacdes sociais, que
refletem na forma de vida e na cultura da sociedade. Em sua reflexdo Leff (2012)
explica que o ambiente representa o Outro da racionalidade moderna e nessa condi¢do
questiona as ciéncias impelindo-as a uma nova reconstituicdo, a partir de uma
racionalidade ambiental atenta a relagdes entre ciéncias e saberes, entre a cultura e a
natureza, dialogicidade com uma ecologia politica sensivel as questdes sociais da
natureza para a sustentabilidade. O conceito de saber ambiental defendido por esse autor
refere-se aos saberes mobilizados para interligar diferentes campos do conhecimento
sobre o olhar do ambiente e suas mdaltiplas relagdes. Uma contra hegemonia composta
por uma visao critica das relacbes de apropriacdo e dominacdo da natureza. O autor

ainda afirma que:

O saber ambiental ultrapassa 0 campo do conhecimento cientifico para
se inserir na ordem da racionalidade - dos imaginarios coletivos, das
regras de pensamento, das formacGes discursivas - que permitem unir
0s Vvalores e 0 saber com 0 pensamento e a razdo na orientagdo da acédo
social e na constituicdo de atores politicos (LEFF, 2012, p. 82).

Isso significa que os valores culturais de um povo devem ser considerados e
respeitados perante o desafio da formagdo ambiental. Pois, 0s contextos sociais vividos
em uma determinada época representam estruturas construtoras da sociedade atual.
Portanto, mudancas de paradigmas requerem o reconhecimento dos saberes, sua
continua desconstrugdo e reconstrucdo, possiveis devido & apropriagdo do
conhecimento, ao compartilhamento de ideias e a proposicdo de a¢cdes com participagdo

politizada.
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Contudo, em oposicdo a real sustentabilidade, tem-se o capitalismo
sucumbindo a sociedade a um sistema de alienacdo. Diante da presséo exercida sobre a
natureza, reflexo da crise socioambiental, as grandes nagdes criam discursos envolvendo
o desenvolvimento sustentavel. Analisando a contradicdo entre o desenvolvimento que
seja sustentavel é notdrio que a sustentabilidade real ndo existe no capitalismo, todavia,
a compreensdo desse conceito tomando por principios valores sociais, culturais e
politicos é imprescindivel no campo educacional, pois, somente a partir de uma
formacdo ambiental critica pode-se reconstruir uma sociedade mais consciente do seu
papel como cidaddo, que tem direito a um meio mais saudavel, com condicdes de

resistir a légica do capital. Segundo Loureiro:

Sem duvida, o conceito de sustentabilidade é instigante, complexo e
desafiador. Faz-nos pensar sobre multiplas dimensdes e suas relagdes.
Mas o que houve de mais interessante ao se trazer um conceito
biolégico para a politica e a economia foi ndo s6 admitir a dindmica
do contexto ecoldgico como uma condicdo objetiva de qualquer
atividade social, mas também pensar em um desenvolvimento que
fosse duradouro e atribuir a responsabilidade pela vida das pessoas no
futuro a partir do que o cidaddo realiza no presente (LOUREIRO,
2012a, p. 57).

Leff (2011) critica o conceito de desenvolvimento sustentavel e, aponta como o
discurso oficial impregna as politicas ambientais. Grupos sdo convidados a somar
esforcos para a construcdo de um futuro comum. Dissimulando, dessa forma, os
interesses reais geridos pelo capital. O referido autor afirma que o neoliberalismo
ambiental enfraquece as resisténcias da cultura e da natureza neutralizando os conflitos.
E, num sistema de negociacdo, os valores naturais e culturais, vistos como patriménio
por essa logica, sdo cedidos ao sistema econdémico em prol do equilibrio ecolégico, do
bem-estar e das futuras geracoes.

Dessa forma, ndo é possivel condicionar a educacdo ambiental apenas a
dimensdo ecoldgica. Na busca da sustentabilidade é necessaria uma reflexdo das
problematicas ambientais em interface com as diversas outras dimensfes presentes hum
dado contexto. Leff (2012) alerta que a transicdo para a sustentabilidade provoca a
necessidade de transcender as contradi¢cbes entre racionalidade econdmica e
racionalidade ambiental. E imprescindivel que os debates nos sistemas educacionais
tenham como pauta as contradicdes do desenvolvimento sustentavel, conceito
amplamente divulgado e posto nos principais documentos sobre educacdo ambiental.

Pois, quanto maior a percepgédo das inter-relagcdes entre as dimensdes constituintes da
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estrutura social melhor serd a compreensdao dos fendmenos socioambientais e mais

proficuos as formas de participagdo popular.
1.3. A natureza interdisciplinar da educac¢éo ambiental

A educacdo ambiental ndo configura uma ciéncia disciplinar, pois € alheia e
oposta a compartimentalizacdo do conhecimento. A legislacdo e os diversos
documentos que a tratam contém explicita sua natureza transversal e interdisciplinar.
Apesar disso, estudiosos ressaltam as dificuldades encontradas, inclusive em cursos de
formagéo de educadores, para o trabalho interdisciplinar nesse campo. O que ainda se
tem hoje é um ensino fragmentado e descontextualizado. E notéria a complexidade do
desenvolvimento dos saberes ambiental nos sistemas educativos. Severino (1998)
especifica alguns elementos que corroboram para a pratica educacional fragmentada,
tais como: componentes curriculares que ndo se integram, relagcdes de poder (postura
autoritaria) se sobrepondo ao pedagdgico, a desarticulacdo do sistema de ensino, a
distancia entre teoria e prética, a falta de ligacédo entre escola e comunidade.

A especializacdo do conhecimento foi uma consequéncia da organizacdo social
pos-revolugdo industrial e tecnoldgica. Esse fendémeno contribuiu para o
empobrecimento de uma visdo holistica sobre os contetidos estudados. Trindade (2013,
p. 73) afirma que 0s nossos saberes estdo desvinculados e fragmentados, “e o centro
dessa circunferéncia que antes era ocupado pelo homem se encontra, agora, vazio. O
fantastico desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que ora vivenciamos também trouxe
uma preocupante caréncia de sabedoria e introspecgéo”.

Diante disso, o trabalho interdisciplinar é tido como possivel solucdo frente ao
quadro de desarticulacdo do conhecimento, fruto da estrutura curricular vigente.

Severino (1998) afirma que:

Sem duvida, o que primeiro impressiona, tal sua visibilidade, é que os
contetdos dos diversos componentes curriculares, bem como
atividades didaticas, ndo se integram. As diversas atividades e
contribuicdes das disciplinas e do trabalho dos professores acontecem
apenas se acumulando por justaposi¢do: ndo se somam por integracao,
por convergéncia. E como se a cultura fosse algo puramente mdltiplo,
sem nenhuma unidade interna. De sua parte, os alunos vivenciam a
aprendizagem como se o0s elementos culturais que dao conteido a seu
saber fossem estanques e oriundos de fontes isoladas entre si
(SEVERINO, 1998, p. 38).
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Os conteudos que compdem o curriculo estdo dispostos de uma forma
desintegrada e desconexa, o que dificulta o planejamento e a aplicagdo da
interdisciplinaridade e, por isso representa um enorme desafio. Sobre como tem sido
enfrentado, Jacobi (2005) explica que “como um processo de conhecimento que busca
estabelecer cortes transversais na compreensdo e explicacdo do contexto de ensino e
pesquisa, buscando a interagéo entre as disciplinas e superando a compartimentalizagdo
cientifica provocada pela excessiva especializacdo” (JACOBI, 2005, p. 246).

A educacdo ambiental possui em sua esséncia a natureza interdisciplinar. O
fato de permear as mais variadas relacdes entre a organizacdo social e a natureza
implica em um processo educacional indissociavel a qualquer &rea do conhecimento.
Deve-se levar em consideracdo, portanto, uma formacdo mais participativa e menos
conteudista que considere a forma como o ser humano se integra, age e busca conhecer
a sociedade em que vive. Contudo praticar a interdisciplinaridade no campo pedagogico

da sala de aula tem sido muito dificil. Penteado (2010) afirma que:

E preciso dar um passo transformador. Esse passo aponta na dire¢io
de se orientar os trabalhos escolares por uma logica ambiental, a fim
de que passemos da escola informativa para a escola formativa. E
preciso e possivel contribuir para a formagéo de pessoas, capazes de
criar e ampliar espacos de participacdo nas "tomadas de decisdes” de
nossos problemas socioambientais (PENTEADO, 2010, p. 61).

No ambito da educacdo, a dificuldade encontrada na realizacdo da
interdisciplinaridade escolar, ainda implica na observancia de suas faces, como
especificadas por Lenoir (1998): ‘a interdisciplinaridade curricular’ que zela pela
relacdo de igualdade entre as diferentes matérias escolares de forma a se complementar
numa perspectiva de troca, assegurando, no entanto, as especificidades de cada uma
delas. Assim, considera-se a interdependéncia e a convergéncia entre elas para o ensino.
N&o bastando, ainda é necesséria, a ‘interdisciplinaridade didatica’, que contempla o
planejamento, a organizacdo e a avaliacdo da intervencdo educativa. Considera o plano
curricular e estabelece uma ponte com o pedagdgico, objetivando a articulacdo do
conhecimento numa dialética entre os planos curricular e pedagogico. E por fim, a
‘interdisciplinaridade pedagdgica’, que refere-se a pratica na sala de aula, do que foi
formulado pela didatica, ou seja, trata-se da aplicacdo da interdisciplinaridade didatica.
Isso requer que se leve em conta as varidveis especificas da realidade em questéo,

referentes a gestdo de sala. Também constar no projeto educativo e considerar 0s
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elementos envolvidos no espaco da sala de aula em termos praticos e ndo apenas a
teorizagéo.

Considerando esses elementos especificados por Lenoir, é possivel identificar
que a pratica da interdisciplinaridade conecta as dimensdes curricular, didatica e
pedagdgica num plano ndo linear e em constante inter-relacdo. N&o hd como
desvencilhar esses aspectos, isto €, a préxis educativa nessa perspectiva é bastante
complexa e requer acima de tudo, tomada de atitude. Além disso, percebe-se a
dificuldade para atuacao interdisciplinar do docente, uma vez que nao foi preparado nos
cursos de formacdo inicial para isso, pois a universidade também esta estruturada a
partir de um ensino compartimentado e fragmentado visando em primeiro plano atender
a caréncia profissional do mercado. Morales (2009) expressa que 0 ensino superior se
molda em acordo com a histéria da sociedade, formando individuos treinados para o
mercado de trabalho, favorecendo o capital por meio da reproducdo de conhecimento e
inovacdo tecnoldgica. Isso fez com que houvesse a intensificacdo dos departamentos,
com campos disciplinares especializados. Dessa forma, o ensino torna-se dividido e
fragmentado, resultando na dispensa de um saber totalizado, fechando-se em um
conhecimento cientifico disciplinar.

Ainda a respeito do desafio da agdo interdisciplinar € interessante o ponto de
vista de Miranda (2013) que envolve os enfrentamentos diante da realidade dos

contextos escolares. A autora afirma que:

[...] os contextos sociais, econdmicos e politicos que ainda mantemos
em nossa sociedade, entre eles a instituicdo escola, nos colocam
amarras que tornam uma acdo interdisciplinar um grande e dificil
desafio de ousadia. A caracteristica que marca os estudos das praticas
interdisciplinares sustenta a afirmacéo de que a interdisciplinaridade é
possivel por sua capacidade de adaptar-se ao contexto vivido,
reafirmando o respeito as questdes do que se apresenta como realidade
contextual, seja no aspecto politico, econémico, cultural. A
interdisciplinaridade se sustenta na base da leitura da realidade tal
como ela €, assumindo suas nuances e singularidades, bem como a
diversidade presente. Assim, age como transgressora, abrindo brechas
as formas estabelecidas e enraizadas, colocando as certezas no cendrio
da temporalidade e da davida (MIRANDA, 2013, p. 124).

Assim como ja evidenciado anteriormente, estudos apontam elementos
importantes para a pratica pedagdgica interdisciplinar. Da mesma forma como também
demonstram os obstaculos para sua realizagdo. De acordo com o0s autores a seguir, cabe

elencar alguns pontos relevantes a essa pratica no ambito da escola, tais como:
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e Préatica interdisciplinar do docente que possibilite a interdependéncia, o
compartilhamento, o encontro, o dialogo e as transformacdes (Trindade, 2013);

e Pensar uma escola que respeite e perceba o aluno com suas potencialidades,
seu jeito de pensar e expressar (Jose, 2013);

e Interacdo entre as pessoas mediada pelo didlogo, definicdo de um projeto,
busca da totalidade do conhecimento (Alves, 2013);

e Interdisciplinaridade se sustenta na leitura da realidade tal como ela é; com
o0 desenvolvimento de uma acdo que promova parceria e integracdo (Miranda, 2013);

e Relacdo de integracdo da teoria com a pratica (Tozoni-Reis, 2004);

e Projeto educacional fundamentado em uma intencionalidade (Severino,
1998);

e Ligacdo entre interdisciplinaridade e didatica (Lenoir, 1998);

e Dialogo entre o conhecimento do senso comum com 0 conhecimento
cientifico (Fazenda, 2010).

Os elementos acima sdo alguns dentre tantos outros, apresentados em estudos
realizados na area, os quais devem ser refletidos na tentativa de uma pratica
interdisciplinar. Ainda a partir de sua experiéncia, Alves (2013) também apresenta
aspectos basicos ao desenvolvimento de praticas interdisciplinares a serem
considerados, tais como: o respeito as individualidades e ao ritmo de sua autonomia; um
projeto definido, coerente e rico em detalhes; projetos pessoais de vida; busca da
totalidade do conhecimento, sempre em processo de mudanca, com respeito as
especificidades das disciplinas. Os aspectos apontados s@o essenciais e representam
possibilidade de superacdo dos obstaculos ao desenvolvimento da interdisciplinaridade
na educacao.

Assim, para que haja a mudanca de paradigmas € essencial investir no processo
educativo, que articule o conhecimento e a acdo em relagdes interdisciplinares no

ambito escolar. Contribuindo para essa reflexdo Tozoni-Reis (2004) afirma que:

A relacdo de integracdo da teoria com a pratica, de que trata a
interdisciplinaridade, refere-se & formacdo na perspectiva da
totalidade. O pensamento critico que inspira essa discussdo leva ao
aprofundamento da compreenséo sobre essa relagéo, colocando como
de fundamental importancia a definicdo da pratica que se pretende
relacionar a teoria; a relacdo integradora teoria e pratica implica a
construcdo de acdes criticas transformadoras no interior da sociedade
capitalista. Dessa forma, a pratica exige a reflexdo tedrica, € a
superacao da acdo ndo pensada pela pratica concreta, refletida a acdo
concreta pensada (TOZONI-REIS, 2004, p. 90).
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Uma acéo pautada num processo reflexivo e dialégico tem maiores chances de
atingir objetivos para uma educacdo que seja emancipatéria e transformadora, que alie

pesquisa, acdo e reflexdo da préatica pedagodgica articulada entre os campos dos saberes.

1.4. A educacdo ambiental como ferramenta fundamental para a sustentabilidade

Os termos sustentabilidade e educagdo ambiental possuem conceitos bastante
diversificados e amplos. Neste trabalho buscaram-se aqueles que englobam diferentes
dimensGes como a social, a politica, a cultural e a ambiental, para embasar as nocoes
construidas e/ou discutidas ao longo dessa pesquisa numa perspectiva da transformacéo
social. Loureiro (2012b) explica que, quando se trata de sustentabilidade, as
necessidades devem ser vislumbradas tanto no sentido material quanto simbolico,
incluindo a subsisténcia, a protecdo, o afeto, a producédo, a criacdo, a participacdo na
vida social, a reproducdo bioldgica, a liberdade, ou seja, inter-relacionando as
dimensdes econdmica e cultural.

A definigdo cléssica de sustentabilidade se consolida a partir do Relatério de
Brundland, referido anteriormente, no qual foi utilizado o termo ‘desenvolvimento
sustentavel’, definido no documento como ‘“aquele que atende as necessidades das
geracOes atuais sem comprometer a capacidade das geracOes futuras de atenderem as
suas necessidades e aspiracdes” (Boff, 2012, p.34). Tal conceito é extremamente
complexo e contraditério frente ao sistema econémico capitalista do contexto mundial.
Ao mesmo tempo em que é utdpico, surge como realidade frente a necessidade de
mudanca nas concepcdes de sociedade ditada pelo capitalismo.

Portanto, a sustentabilidade como tema de estudo para as praticas em educacdo
ambiental na escola trata-se de uma ferramenta a ser utilizada na contramdo de um

sistema regido pelo imediatismo. Berlinck et al. (2003) esclarece que:

[...] a divulgacéo de informagfes ndo é suficiente para sensibilizar e
promover mudancas de atitude com relacdo ao uso de recursos,
requerendo a intervencédo de préaticas de Educacdo Ambiental voltadas
para a promocgdo da racionalidade e justica social, ou seja, uma
Educacdo Ambiental critica, com o compromisso emancipatorio,
voltada para a sustentabilidade intra e intergeracional (BERLINCK et
al., 2003, p. 129).

Em reflexdo sobre o que foi discutido em relagdo ao desenvolvimento
sustentavel na Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente e

Desenvolvimento, Boff (2012) expde que:
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Para os analistas ficava cada vez mais claro a contradigdo existente
entre a logica do desenvolvimento de tipo capitalista que sempre
procurava maximalizar os lucros as expensas da natureza, criando
grandes desigualdades sociais (injusticas) e entre a dindmica do meio
ambiente que se rege pelo equilibrio, pela interdependéncia de todos
com todos e pela reciclagem de todos os residuos (a natureza nao
conhece lixo) (BOFF, 2012, p. 35).

Diante dessa visdo ressalta-se a importancia de uma educagdo critica
fundamentada na praxis compromissada com acgdes que, além da conscientizagdo,
debata as contradi¢BGes entre interesses econdmicos e ambientais, desencadeando um
processo de mudanca que se inicie no espacgo da propria escola. Para que isso ocorra é
necessario investimento na formacdo docente. Pimenta (1998) expressa que essa deve
envolver um processo de auto- formagdo dos professores, na qual os saberes de sua
pratica sejam retomados a partir do confronto com experiéncias em escolas e o de
formacdo nas préprias instituicGes em que atuam, ou seja, a escola deve corresponder
também a um espaco de formacédo. Para tal é fundamental uma gestdo democrética e
préticas curriculares participativas.

A educacdo ambiental aponta para um forte instrumento ao docente no desafio
de instigar os sujeitos a se posicionarem criticamente diante das situacdes cotidianas,
por meio da tomada de consciéncia das dimensfes ambientais, para que possam
contribuir na coletividade a formulagdo das politicas publicas e/ou na proposicdo de
acOes que partam do conhecimento sobre a realidade que os cercam. Loureiro (2012)
sustenta que a educacdo ambiental tem como eixo central a dialogicidade entre a
realidade, os valores, as atitudes e comportamentos de forma problematizada, “ou seja,
para esta, conscientizar, s6 cabe no sentido posto por Paulo Freire, de ‘conscientizacao’:
de processo de mutua aprendizagem pelo didlogo, reflexdo e acdo no mundo”
(LOUREIRO, 2012, p. 80).

Portanto, ndo basta o professor assumir-se democratico, é preciso manifestar o
interesse por uma atuacdo critica, dar voz aos educandos, saber ouvir. Dessa forma, é
imprescindivel a mobilizacdo desses e de outros saberes para o desenvolvimento de uma
pratica educativa mais democratica. Sobre a percep¢do de educacdo, Freire (1996),

deixa o seguinte recado ao (a) educador (a) democratico (a):

O que se coloca a educadora ou ao educador democratico, consciente
da impossibilidade da neutralidade da educacdo, é forjar em si um
saber especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e
sustenta sua luta: se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa
fundamental a educacdo pode. Se a educacdo ndo € a chave das
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transformacdes sociais, ndo é também simplesmente reprodutora da
ideologia dominante. O que quero dizer € que a educacdo nem é uma
forca imbativel a servigo da transformacédo da sociedade, porque assim
eu queira, nem tampouco é a perpetuacdo do "status quo™ porque o
dominante o decrete (FREIRE, 1996, p. 112).

Nesse sentido Freire também aponta alguns valores imprescindiveis aos

professores para a realizacdo de uma pratica pedagogica progressista, dizendo que:

“[...] E preciso que saibamos, que, sem certas qualidades ou virtudes
como amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto
pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade &
mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo
com a esperancga, abertura a justica, ndo é possivel a pratica

pedagdgico-progressista, que ndo se faz apenas com ciéncia e técnica”
(FREIRE, 1996, p. 120).

A reflexdo da pratica educativa, a partir do uso de metodologia que incorpore
as relacOes estabelecidas entre o ambiente natural e o contexto social, pode levar a uma
melhor compreensdo da importancia do meio ambiente saudavel para melhoria da
qualidade de vida. N&o se trata, portanto, de deixar os conteddos propostos de lado para
desenvolver os temas ambientais, mas sim, inclui-los aos diferentes assuntos abordados
nas areas de ensino relacionando-os a realidade dos estudantes a partir de uma visao de
educacdo aberta ao dialogo e a participagdo ativa da comunidade escolar.

Morales (2009) aponta uma nova configuracao tedrica e metodologica para a
educacdo ambiental, e, esclarece que na passagem da modernidade para a pés-
modernidade os processos formativos nesse campo do saber se reconstrdi na perspectiva
das discussdes e problematizacdo em torno da sustentabilidade, da interdisciplinaridade
e da complexidade. Contribuindo assim, para a formacdo de sujeitos politicos, que
possam agir criticamente na sociedade, fundamentados em processos de emancipacao e

transformacéo social.



CAPITULO 2: METODOLOGIA

2.1. Caracterizacdo da area de estudo

Jatai € uma cidade localizada na regido Sudoeste do Estado de Goias, a 332 km
da capital (Goiania), com populacdo aproximada de 88.006 habitantes, e
aproximadamente 7.174,228 km? (IBGE, 2010). O planejamento urbano e o relevo
permitem o seu crescimento em varias dire¢des. E um municipio com um poder
econdmico potencial devido ao desenvolvimento de atividades agricola e pecuéria.
Atualmente, percebe-se investimento na area industrial, principalmente, no setor
sucroalcooleiro. Além disso, possui um elevado complexo educacional em nivel
superior composto por trés instituicbes publicas e duas privadas (algumas escolas
particulares também oferecem cursos superiores semipresenciais e a distancia). A rede
publica oferta 27 cursos superiores diferentes e tantos outros sdo disponibilizados pela
rede privada. Na area ambiental destacam-se os cursos de Biologia, de Engenharia
Florestal, de Agrimensura, de Geografia, e de Agronomia, sendo que esses dois Ultimos
ofertam curso de mestrado. Outras instituicdes locais que atuam nessa area sdo a
Secretaria Municipal de Meio Ambiente e a Ong — Sociedade Ecoldgica de Jatai
(SEJA). Como consequéncia desse desenvolvimento econdmico e de seu potencial na
formacdo académica a cidade tem crescido muito nos ultimos anos.

O zoneamento urbano do municipio de Jatai-Goias é regido pela Lei de Uso e
Ocupacéo do Solo Urbano, de n.° 3.068 de 28 de junho de 2010. De acordo com o artigo
4° dessa Lei, considera-se como zoneamento “O procedimento urbanistico destinado a
delimitar o solo urbano ou de expansao urbana em zonas para as quais séo definidos os
usos e parametros de ocupacdo do solo de maneira a definir controle de densidade
demografica e fisica” (Lei Municipal 3.068 de 28 de junho de 2010). Dentre as zonas
delimitadas pela referida Lei, consta a Zona de Interesse Ambiental que trata-se de areas
de protecdo, envolvendo, portanto a area da Mata do Queixada. Chama atencéo o fato
de que em 2012 essa lei sofreu alteracdo, reduzindo de trezentos metros para cinquenta
metros a faixa de protecdo estritamente controlada pelo poder publico, na margem do
Corrego do Queixada até a sua nascente (Lei Municipal 3.068 de 28 de junho de 2010).
Esse fato favoreceu ainda mais a ocorréncia de desmatamento e avango do processo de
urbanizacgéo no local, comprometendo o equilibrio do ambiente.

A referida lei ainda classifica outra importante area verde, a da Mata do Acude,

na Zona Especial de Interesse Ambiental, conceituando esse tipo, como:
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[...] areas com vegetacdo nativa ou ndo, continua e inscritas ou
limitrofes a areas destinadas a parcelamento urbano de qualquer
natureza, com a funcdo ambiental de preservar os recursos hidricos, a
paisagem, a estabilidade geoldgica e a biodiversidade, facilitar o fluxo
génico de fauna e flora, proteger o solo e assegurar o bem-estar das
populagdes humanas (Lei Municipal 3.068 de 28 de junho de 2010).

A referéncia a essas matas ocorre porque a pesquisa desenvolveu-se numa
escola da rede municipal de ensino, localizada na parte alta da cidade de Jatai-Goias,
entre a Mata do Queixada e a Mata do Acude. Trata-se da Escola Municipal Professor
Jo&o Justino de Oliveira, que foi inaugurada em 29 de maio de 1996. Funciona em um
prédio federal, em uma unidade desativada de CAIC (Centro de Atencdo Integral a
Crianca). Possui dez salas de aula, biblioteca ampla, quadra de ginasio coberta,
laboratdrio de informatica, sala de professores, sala de secretaria, sala do diretor, sala de
Recurso Multifuncional, almoxarifado, sala de coordenagéo e cozinha industrial.

A inquietacdo geradora desse estudo consistiu em compreender se as praticas
pedagdgicas de uma conferéncia sobre meio ambiente, uma feira de ciéncias e o
desenvolvimento de projetos ambientais, abordando o tema sustentabilidade,
contribuiram para a insercdo da educagdo ambiental em uma escola de Ensino
Fundamental Il, da cidade de Jatai-Goias. Algumas questdes subsidiaram essa analise,
como:

e O processo de planejamento e execucdo da acdo de propostas pedagdgicas
em educacao ambiental junto aos docentes evidencia mudanca de posicionamento deles
com relacdo a insercdo de temas ambientais em sua pratica pedagogica?

e As intervencbes metodoldgicas propiciam articulacdo entre os diferentes
campos do saber, e envolveram probleméticas relacionadas ao contexto social da
realidade da comunidade escolar?

¢ Quais elementos dificultam ou facilitam a concretizagdo de uma proposta de
Educacdo Ambiental articulada entre as varias disciplinas?

A instituicdo na qual se procedeu esse estudo conta com 41 funcionarios: um
porteiro; dois auxiliares de secretaria; cinco merendeiras; seis zeladoras; uma secretaria
geral; quatro coordenadoras pedagogicas; duas auxiliares de biblioteca; uma diretora;
oito professores da primeira fase do Ensino Fundamental e onze professores da segunda
fase do Ensino Fundamental. Atendeu 512 alunos no ano de 2013 e atualmente conta

com 478 alunos no ano de 2014, nos turnos matutino e vespertino, do Jardim Il ao 9°
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ano do Ensino Fundamental. A maioria dos alunos mora em bairros circunvizinhos e sdo

provenientes de familias com baixo poder aquisitivo.
2.2. Objetivo do estudo

O objetivo desse estudo foi analisar as possibilidades e dificuldades na
realizacdo de trés propostas pedagdgicas em educagdo ambiental, articulada entre
diferentes disciplinas, a partir do tema sustentabilidade.

A pesquisa ocorreu entre os anos de 2013 e 2014 e o publico alvo foram
professores do 6° ao 9° ano.

A hipétese desse estudo é de que a educacdo ambiental ndo € compreendida
como tema transversal inerente a todas as areas do conhecimento. Os professores
envolvem muito pouco a educacdo ambiental em suas aulas. Quando isso acontece,
geralmente é devido a algum projeto promovido e organizado por empresas privadas,
que promovem concursos de redacdo ou oficinas para os professores desenvolverem na
escola.

Guimardes (2012) esclarece que a visdo fragmentaria potencializa a tendéncia,
nas escolas, do desenvolvimento de agfes isoladas, voltadas para o comportamento
individual do aluno, isto é, descontextualizada da realidade socioambiental e
desvinculada do projeto politico pedagdgico. O autor vé a abordagem interdisciplinar de
educacdo ambiental, principio consolidado, como uma proposta proveniente da vertente
critica. E lembra-se do seu carater transversal presente nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs).

2.3. Métodos e técnicas utilizados na pesquisa

Esse trabalho tratou-se de uma pesquisa interventiva, que buscou descrever
uma realidade especifica a respeito de como docentes de diferentes areas se articulam
diante do desafio de uma proposta em educacdo ambiental, planejada coletivamente.

Considerando os procedimentos técnicos de coleta e analise de dados, essa
pesquisa enquadra-se em um estudo de campo com algumas caracteristicas da pesquisa-
acao. Segundo Gil (2007):

[...] o estudo de campo procura muito mais o aprofundamento das
questbes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da
populacdo segundo determinadas varidveis. Como consequéncia 0
planejamento do estudo de campo apresenta muito maior
flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam
reformulados ao longo da pesquisa (GIL, 2007, p. 53).
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Observando o pressuposto de que pesquisa e acdo devem caminhar juntas em
prol da transformacdo na pratica pedagogica, e também da necessidade de valorizagdo
dos temas ambientais como area de estudo e como responsabilidade coletiva, pauta-se
em uma pesquisa interventiva com viés fundamentado nos conhecimentos gerados pela

pesquisa-acdo. De acordo com Severino (2007):

A pesquisa acdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na
situacdo, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se
a uma finalidade intencional de alteracdo da situacdo pesquisada.
Assim, a0 mesmo tempo que realiza um diagnostico e a analise de
uma determinada situacdo, a pesquisa-agdo propfe ao conjunto de
sujeitos envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento das
praticas analisadas (SEVERINO, 2007, p. 120).

O motivo de escolha desse tipo de pesquisa atribuiu-se as reais necessidades do
uso de metodologias de investigacdo que possibilitem a compreensdo da realidade,
aliando pesquisa e acdo no campo de estudo, maior interacdo e proximidade entre
Programa de PoOs- Graduacdo em Ensino e escola, favorecendo, dessa forma, a
participacdo do professor da Educacdo Baésica tanto na pesquisa quanto na acao,
contribuindo assim, para a transformacao de sua praxis.

Partindo da colaboracdo de atores participantes do processo de investigacao e
acao sistematizou-se a pesquisa interventiva. Essa modalidade de investigagédo
contempla a pesquisa cientifica e um método de a¢do com o objetivo de modificar uma
situacdo particular. Portanto, a pesquisa procedeu-se por dois caminhos, a pesquisa no
campo e o plano de agdo. Pautada em suas analises sobre pesquisa-acdo, Franco afirma
que para realizd-la “[...] deve haver uma associagdo da pesquisa a uma estratégia ou
proposta coletiva de intervencao, indicando-nos a posicao de pesquisa inicialmente com
acdo de intervencdo, que imediatamente passa a ser objeto de pesquisa” (FRANCO,
2005, p. 496). Ela coloca que a pesquisa e a acdo podem caminhar juntas, numa mao
dupla “de pesquisa com a¢do” e “acdo com pesquisa’. Para Dionne (2007, p. 35), “a
pesquisa-acdo permite que adquiram conhecimentos novos e, por isso, € considerada
uma metodologia de pesquisa”.

Embora existam varias definicdes para pesquisa-agdo, essas possuem um ponto
em comum: o vinculo entre pesquisador e atores ou profissionais. Do trabalho em
conjunto e com uma boa comunicacdo entre os envolvidos, elabora-se uma dindmica de

pesquisa e agdo. (DIONNE, 2007).
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O planejamento da acgéo iniciou-se pela realizacdo de um diagnostico geral da
situacdo inicial, por meio da aplicacdo de um questionério e anélise do PPP. Essa Ultima
foi feita com o objetivo de verificar como os temas ambientais estdo inseridos nesse
documento. Essa etapa fez parte da exploracdo do campo de estudo.

Apdbs esse momento tornou-se possivel a coleta de dados, criteriosamente
planejada, seguindo um cronograma das agdes a serem executadas. Aplicou-se o
questionario (APENDICE A) aos sujeitos investigados (professores). Esse instrumento
possibilitou verificar dados sobre a formacdo docente, o tempo de experiéncia, a carga
horéaria, a concepcdo sobre interdisciplinaridade e se a educacdo ambiental €, e como €
trabalhada nas escolas em que os docentes atuam. Também buscou-se levantar
sugestBes de praticas pedagdgicas na area de educacdo ambiental e conhecimento da
abrangéncia dessa area pelo PPP da escola. Portanto, o diagndstico possibilitou obter
parcialmente a percepcdo de educacdo ambiental dos docentes e se a mesma era
trabalhada na escola.

Depois do diagndstico apresentou-se ao grupo de professores participantes o
projeto de pesquisa. Nesse momento, definiu-se quem eram os interessados em
participar e informou-se a eles quanto a participacdo, bem como, sobre os termos de
Consentimento de Livre Esclarecimento e Livre consentimento para realizagcdo da
pesquisa (APENDICE B), assegurando-lhes os seus direitos como participantes. Os
docentes foram convidados a participarem da pesquisa da forma que melhor se
adequasse as suas condicdes de trabalho, tendo a liberdade de desistirem a qualquer
momento conforme as suas necessidades e seus interesses. Os professores foram
identificados por letras de A até O. A Diretora da escola campo pelas iniciais DI e 0
Coordenador de Turno por CO. Indicaram-se as participacfes da pesquisadora em
alguns trechos por P. E relevante esclarecer que na mudanca do ano letivo de 2013 para
2014, trés professores sairam da escola e outros dois deixaram de participar diretamente
da pesquisa por terem assumido funcdo administrativa e ndo manifestando interesse em
continuar. No entanto, outros quatro professores e a coordenadora de turno foram
incluidos. Assim, no total, participaram 15 professores, sendo que devido a troca de
alguns deles, houve alternancia na participacdo em diferentes propostas metodoldgicas.

No intuito de contribuir para a insercdo da educacdo ambiental nas praticas
pedagdgicas da escola campo desse estudo, optou-se pela construcdo conjunta entre
pesquisadora e docentes da segunda fase do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), de

propostas pedagogicas a partir do tema sustentabilidade, com a finalidade de criar um
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ambiente propicio para a discussdo sobre a caracteristica interdisciplinar da educacgédo
ambiental, suas dimensdes politica, social, econémica, bem como, a busca por caminhos
para a construgdo de uma proposta politica pedagdgica que incluisse a educagdo
ambiental de forma critica.

Pensando em obter maiores informacdes sobre o0 objeto de estudo, recorreu-se a
técnicas de coletas de dados bem exploradas por estudos dessa natureza como a
filmagem, o registro fotogréfico, a observacdo participante, o questionario e a
entrevista. Ainda sobre estudos de campo, Gil (2007) explica sobre esses instrumentos

que,

Basicamente, a pesquisa € desenvolvida por meio da observagao direta
das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes
para captar suas explicagdes e interpretagdes do que ocorre no grupo.
Esses procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros,
tais como andlise de documentos, filmagem e fotografias (GIL, 2007,
p. 53).

A filmagem e o registro fotografico foram recursos utilizados em varios
momentos da pesquisa. Assistiram-se aos videos produzidos, dos quais alguns foram
utilizados para proceder a observacao participante, buscando compreender como foi a
interacdo entre professores e a aplicacdo dos projetos ambientais elaborados por eles e,
outros, para transcricdo, como no caso de entrevistas e algumas discussdes em grupo.

Para a transcrigdo dos videos as falas foram registradas sem alterar o contetdo,
porém, ignorando-se os erros de linguagem.

A observacdo participante se deu por meio do registro de relatos por escrito no
decorrer de troca de informacGes com professores, orientacdes deles aos alunos, analise
dos videos e em casos de retomada de planejamento, esclarecimento de eventuais
duvidas e prestacao de apoio aos processos em desenvolvimento.

As etapas da pesquisa implicada com o planejamento do plano de agdo para
diferentes propostas pedagdgicas aconteceram a partir da participacdo do grupo docente
e pesquisadora, em grupos de discussdo, uma forma de entrevista de grupo, denominada
discussdao em grupo, fundamentada por Flick (2009). Essa técnica de coleta de dados
oportunamente constitui um momento para planejamento das ag¢oes, formacao e troca de

experiéncias. Sobre as potencialidades dessa estratégia Flick (2009) afirma que:

As discussdes em grupo, por outro lado, correspondem a maneira pela
qual as opinides sdo produzidas, manifestadas e trocadas na vida
cotidiana. Outra caracteristica das discussdes de grupo é que as
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corregdes por parte do grupo - no que diz respeito as opinides que ndo
estejam corretas, que ndo sejam socialmente compartilhadas ou que
sejam radicais - sdo disponibilizadas como um meio de validar
enunciados e pontos de vista. O grupo transforma-se em uma
ferramenta para a reconstrucdo de opinides individuais de forma mais
apropriada (FLICK, 2009, p. 182).

O plano de acdo foi elaborado a partir da participagdo dos professores no
horéario destinado ao encontro pedagodgico, com duragédo de cinquenta minutos cada. Em
todo o processo houve o direcionamento e participacdo da pesquisadora. No total
realizaram-se treze discussdes em grupo. Os temas principais das discusses foram:
planejamento das propostas pedagdgicas, avaliacdo do andamento dessas propostas,
estudos sobre sustentabilidade, configuracdo da educacdo ambiental e sua
institucionalizacdo na educacdo formal, bem como, os elementos para elaboracéo de um
projeto e apresentacao de projetos elaborados e desenvolvidos pelos docentes.

A razdo da escolha dessa metodologia foi a possibilidade de se conhecer as
ideias de todos sobre 0s mesmos aspectos por meio da exposi¢do individual de cada um
diante da explanacédo do outro e direcionamento da pesquisadora. Foram selecionadas as
seguintes propostas pedagodgicas: uma conferéncia, uma feira de ciéncias e projetos
ambientais. Portanto, representou momentos de troca de experiéncias, abertos a
sugestdes. Um espaco para estudo e planejamento conjunto das ac¢des. Oliveira (2013),
recorrendo a definicBes de praticas pedagdgicas expostas por Altet, Bru e Marcel,
explica-as como sendo aquelas praticas profissionais do docente antes, durante e depois
da sua acdo em sala com os alunos. Nessas praticas, o docente é levado a responder 0s
desafios impostos pelas situacdes complexas em contexto de ensino-aprendizagem,
revelando as suas competéncias, 0s seus invariantes de conduta, bem como 0s seus
esforcos de adaptacéo.

Por meio das discussGes em grupo e entrevistas, realizadas com os professores,
buscou-se conhecer: a concepc¢do sobre o desenvolvimento de projetos com articulacao
entre diferentes disciplinas; suas experiéncias em trabalhos interdisciplinares; a
relevancia atribuida por eles a esse tipo de processo pedagogico, as dificuldades e
possibilidades da educacdo ambiental na escola e a avaliacdo da proposta da feira de
ciéncias. O desenrolar da discussdo em grupo foi moderado pela pesquisadora, segundo
a forma proposta por Flick (2009) de direcionamento das dindmicas e interacao,
utilizando-se de questdes provocativas, textos, imagens, dentre outros recursos para

estimular a discussdo, proporcionando a todos a oportunidade de participacdo. Ela
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também atuou como participante nas proposi¢des de ideias e esclarecimento sobre os
temas em discussdo. “A tarefa do moderador, de um modo geral, consiste em néo
atrapalhar a iniciativa propria dos participantes, mas sim em criar um espago aberto no
qual a discussdo aconteca primariamente por meio da troca de argumentos” (FLICK,
2009, p. 184-185).

A proposta da conferéncia foi o ponto de partida para detectar os principais
problemas ambientais que afligem os alunos na realidade em que vivem. Durante o
planejamento da conferéncia pelo grupo docente e pesquisadora, exp0s-se 0s seguintes
aspectos a serem pensados para deliberacdes: horario, local, grupo participante, abertura
(cerimonial), titulo da conferéncia, apresentacdo de um Projeto sobre a Mata do
Queixada (por um grupo de alunas), apresentacdes de slides com musicas envolvendo o
meio ambiente permeando o evento, palestra, declamacdo de poesia sobre meio
ambiente e encerramento.

Em um encontro com o grupo de docentes apds a conferéncia sobre o meio
ambiente aplicou-se um questionario (APENDICE C) para avaliacdo do evento na
escola. Dentre as informacbes coletadas destacou-se: a pertinéncia do tema as
necessidades da escola, 0 que gostou e o que ndo gostou, a participacdo dos alunos que
mais chamou atencgéo e destaque de pontos relevantes.

A proposta da feira de ciéncias levou em consideracdo o fato de a escola
localizar-se entre as areas verdes da Mata do Queixada e da Mata do Acude. Nessa
ultima, foi construido um Centro de Pesquisa, que encontra-se inativado. Atualmente,
no local, funciona a Secretaria do Meio Ambiente do municipio. A Mata do Queixada,
constitui-se fragmento de area privada. Observando a proximidade entre a escola e essas
matas a pesquisadora prop6s aos professores, orientarem os alunos a estudarem sobre a
realidade delas, focando o tema sustentabilidade, por meio de projetos a serem
apresentados por eles.

Essa proposta pedagdgica foi planejada e discutida em grupo. No primeiro
encontro, apresentou-se a ficha de inscricido (APENDICE D) para participacdo dos
alunos na feira de ciéncias, apreciacdo dos docentes e sua provavel reformulacdo. Nela
continham orientacGes gerais sobre as regras da participacdo na feira, bem como, 0s
subtemas sugeridos, relacionados a pontos expressados na Conferéncia sobre Meio
Ambiente: Sustentabilidade e Educacdo Ambiental. E também a temas sugeridos pelos
préprios professores em resposta a uma pergunta do questionario inicial voltada para

temas referentes a sustentabilidade, relevantes para serem trabalhados em proposta
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metodologica na realidade da escola. Dentre esses subtemas estdo: agua, queimada,
desmatamento, polui¢do, importancia do Cerrado, economia de &gua e luz, reciclagem e
preservagdo ambiental, lixo, conservacdo de matas ciliares, conservagédo de solo,
agrotoxicos em nascentes, equilibrio dos ecossistemas, saude publica, direitos e deveres
do cidaddo com relacdo ao meio ambiente.

Intencionando fundamentar e fomentar os debates durante essa etapa de
planejamento, apresentou-se aos professores, informacgdes sobre as referidas areas
verdes, de interesse desse estudo, evidenciando algumas caracteristicas. Elas também
foram repassadas por meio de registro fotografico, conversa informal e referéncias
existentes. Para isso, levantaram-se componentes da biodiversidade local, recursos
hidricos, bem como possiveis problemas ambientais decorrentes da acdo antropica. De
acordo com relatorio elaborado pela Secretaria Municipal de Meio ambiente (2007) os
principais problemas séo a erosdo do solo, as condi¢Ges de uso da dgua da nascente, a
disposicdo de residuos nas mediacdes e 0s aspectos sociais, como depredagdo do
patrimonio publico.

Mediante as decisdes tomadas nas discussdes em grupo, antes da abertura de
inscri¢bes aos alunos, aplicou-se uma aula para instrui-los sobre os principais elementos
constituintes de um projeto de pesquisa, com a intencéo de subsidia-los inicialmente em
sua elaboracdo. Aos professores também foi exposto sobre esses elementos, bem como
0 que representa cada um deles. Apos a realizacdo das inscri¢des, foram sorteados 0s
orientadores para os grupos. Cada professor orientou dois grupos de alunos, explicando-
Ihes inicialmente sobre os elementos que compde o projeto de pesquisa. O processo de
orientacdo ocorreu durante o horério de aula, na biblioteca da escola e, foi acompanhado
pela pesquisadora.

Durante as discussdes em grupo buscou-se avaliar cada etapa para que se
fizessem o0s rearranjos necessérios, identificar dificuldades, verificar outras
possibilidades e ouvir a exposicdo de opinides dos participantes. A pesquisadora
também apresentou ao grupo docente informacbes sobre o tema sustentabilidade,
pautadas no livro ‘Sustentabilidade: o que ¢ o que ndo é’ de Leonardo Boff (2012). Em
alguns encontros o0s professores expressavam 0 estdgio de andamento e
desenvolvimento dos projetos que estavam orientando.

Como forma de avaliar a proposta pedagdgica da feira de ciéncias utilizou-se
uma entrevista (APENDICE E) com seis professores de 6° ao 9° ano, objetivando

assimilar a concepcao deles sobre a articulagéo entre diferentes disciplinas, apreender as
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suas ideias quanto ao planejamento e ao desenvolvimento da proposta, bem como
compreender quais as dificuldades e possibilidades da educagdo ambiental na escola.

A Ultima proposta definida pelo grupo de professores e pesquisadora
corresponde a elaboracéo e aplicacdo de projetos ambientais. Nessa etapa apresentou-se
inicialmente a equipe de docentes a ideia da realizacdo de uma mostra de videos
ambientais, a partir dos trabalhos realizados na feira de ciéncias e discussdes em grupo
anteriores. Contudo, no decorrer de todo o0 processo e ap0s 0s debates e interagcdes no
grupo, surgiram novas possibilidades, resultando em alteracdo do plano de acéo.

Dentre os temas sugeridos por eles para desenvolverem seus projetos
constavam: o lixo eletrdnico, o entulho nas margens das matas, a inclusdo através da
horta escolar e a limpeza na escola. Também sugeriram para esse plano de agdo, que
fosse feito debate com pais e alunos, a criacdo de metas, levar os problemas abordados
aos politicos responsaveis no sentido de busca de soluc@es, além de acionar as midias
locais para divulgacédo dos trabalhos realizados.

Informacges pertinentes a uma educacdo ambiental critica pautada em Loureiro
(2007), foram expostas aos professores destacando os desafios postos ao pensar e fazer
pedagdgico, como: repensar 0s objetivos de projetos e praticas pedagogicas, passando a
se considerar as caracteristicas sociais, econdmicas e culturais de um grupo, o agir em
consonancia para a sustentabilidade local, e a consciéncia critica das relacbes que
determinam as praticas culturais. Com o embasamento tedrico desse autor, buscou-se
refletir sobre uma educacdo que compreenda as relacfes social, ecoldgica, econémica,
politica e cultural envolvida na configuracdo de sociedade que temos. Segundo esse

autor:

Concretamente, a educacdo ambiental critica se insere no mesmo
bloco ou € vista como sinénimo de outras denominacBes que
aparecem com freqliéncia em textos e discursos (transformadora,
popular, emancipatéria e dialégica) [...]. A sua marca principal esta
em afirmar que, por ser uma pratica social como tudo aquilo que se
refere & criagdo humana na historia, a educacdo ambiental necessita
vincular os processos ecoldgicos aos sociais na leitura de mundo, na
forma de intervir na realidade e de existir na natureza (LOUREIRO,
2007, p. 67).

Algumas tematicas foram apresentadas aos docentes com o objetivo de auxilia-
los na constituicdo de uma opinido mais sélida sobre a natureza interdisciplinar e
transversal da educacdo ambiental, a sua institucionalizacdo e sobre o conceito de

desenvolvimento sustentdvel. Ao longo das reunides, 0 processo de construcdo e
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realizacdo dos projetos era retomado para compartilhar no grupo as ideias e ouvir as
sugestdes. Os docentes apresentaram seus projetos socializando os saberes adquiridos.

ApoOs a realizagdo das propostas em educacdo ambiental (conferéncia sobre
meio ambiente, feira de ciéncias e projetos ambientais), realizadas na escola, foi feita
uma avaliacdo geral pelo grupo de professores. O instrumento utilizado foi o
preenchimento de uma ficha de avaliacio (APENDICE F) e depoimento gravado pelos
nove docentes presentes no ultimo encontro.

Finalizado a coleta dos dados tornou-se necessario interpreta-los, realizando
explicacbes pautadas na analise acerca do objeto de pesquisa. A etapa de analise e a
interpretacdo dos dados basearam-se no questionamento inicial, na anélise do PPP da
escola, nos relatorios das discussbes em grupo, nas observagdes, nos registros
fotograficos realizados, nas filmagens e na entrevista de avaliacdo da proposta de
intervencdo pedagdgica pelos professores.

Realizou-se analise de contetdo dos dados coletados conforme Bardin (2011,
p. 48) que a define como sendo, “Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes
visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢es de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas
mensagens”.

A categorizacdo, feita por meio de temas, fundamentou-se na reflexdo sobre o
objeto de pesquisa, a qual subsidiou a selecdo dos dados a serem submetidos a analise,
isto é, as informacBes com relevancia para a compreensdo das contribuicbes das trés
propostas em educacdo ambiental realizadas na escola.

Os dados coletados foram analisados qualitativamente. Para Gil (2007), estdo
envolvidos na anélise qualitativa dos dados, a natureza destes, a extensdo da amostra, 0s
instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que norteiam a investigacao.

Quanto a organizacao, a analise ocorre em trés fases exposta por Bardin (2011,
p. 125), as quais sdo: a pré-analise; a exploracdo do material; e, uma terceira referente
ao tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Sendo que a pré-anélise tem
por objetivo “tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, [...] num plano de
analise”.

Na etapa de pré-analise organizou-se e selecionou-se o material submetido a
anélise, compondo, dessa forma, o corpus, que Bardin (2011, p. 126) define como “o

conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos



60

analiticos”. Os indicadores foram constituidos por palavras-chaves essenciais a
formulacdo das categorias de analise, tais como: ‘dimensfes’, ‘dificuldades’,
‘possibilidades’, ‘educacdo ambiental’, ‘proposta pedagodgica’. Realizou-se a leitura
repetidas vezes do corpus para o cumprimento das fases expostas. Assim, selecionaram-
se as mensagens, obtidas por meio de transcricdo de entrevista, respostas de
questionario, transcricdo de gravacdo de discussdo em grupo e/ou relatorio desses
encontros. Esse material foi reunido em um Unico arquivo em ordem dos
acontecimentos. Em seguida, verificando os temas recorrentes, tracaram-se aqueles
contidos nas categorias definidas em dependéncia aos objetivos formulados, que
segundo Bardin (2011, p. 130) vai “desde a pré-analise devem ser determinadas
operacOes de recorte do texto em unidades comparaveis de categorizacdo para anélise
temética e de modalidade de codificagéo para o registro dos dados”.

Na etapa de exploracdo do material, as mensagens foram agrupadas em
categorias. Segundo Bardin (2011, p. 131) “Esta fase, longa e fastidiosa, consiste
essencialmente em operagcdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo [...]".
Pensando nisso o material foi tratado, fazendo-se 0s recortes necessarios para se chegar
as unidades tematicas. Assim, apos classificacdo abstrairam-se as categorias. Dentre
elas tém-se as dimensdes da educacdo ambiental presente nas propostas pedagdgicas, a
articulacdo entre as é&reas do conhecimento, a percep¢do docente sobre
interdisciplinaridade e insercdo da educacdo ambiental na escola. As mensagens sob
analise foram evidenciadas para cada instrumento, separadamente e por sua vez, foram
reagrupadas em temas, na forma de quadros (APENDICE G).

A (ltima etapa de organizacdo da andlise é referente ao tratamento dos
resultados e interpretacdo. Realizou-se o tratamento do material coletado examinando-o
e resumindo as caracteristicas do texto para entdo inferir e interpreta-lo, atribuindo-lhes
significa¢do. Sobre inferéncia, Bardin (2011, p. 44), afirma que “A intencdo da andlise
de contetido é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo (ou,
eventualmente, de recepc¢do), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou
néo)”.

Nessa pesquisa inferiu-se e interpretou-se o conteido do corpus com base nos
indicadores e temas (unidades de registro) extraidos desse processo e estabelecidos em

categorias de anélise.
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Ao término da aplicacdo do plano de acdo, fez-se um encontro final para
avaliacdo do desenvolvimento desse e sua possivel contribuigdo para a préatica docente.

Sobre o processo de avaliacdo do percurso da a¢éo, Dionne (2007) abstrai:

Todo procedimento de avaliacdo final consiste em analisar e apreciar
o caminho percorrido na agdo comparativamente aos objetivos
iniciais. E necessario prever o importante momento de difusdo da
informagao a todos os parceiros da intervencao para que eles se deem
conta da acdo realizada. E também o momento de se decidir o reinicio
da acdo, se necessario (DIONNE, 2007, p. 64).

No intuito de contribuir com a préatica de ensino de outras escolas foi elaborado
um produto (APENDICE H) com sugestdes pedagogicas aplicadas no campo de estudo,
que consiste em um caderno pedagogico com o propdsito de auxiliar professores que
desejam inserir a educacdo ambiental em sua pratica de ensino. Esse material
fundamentou-se em conhecimentos resultantes da pesquisa, com as orientacfes

direcionadas ao professor.






CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise e discussdo dos dados fundamentaram-se na anélise de contetdo
proposta por Bardin (2011). A pesquisa interventiva na escola se estendeu entre os anos
de 2013 e 2014. No decorrer deste capitulo serdo apresentados os resultados
encontrados na fase inicial da pesquisa (diagnéstico) e, em seguida, as categorias de
analise por meio de quadros. Ao final serdo apresentados os resultados e discussdes
sobre a aplicacdo das propostas pedagdgicas da conferéncia, da feira de ciéncias e dos

projetos ambientais.
3.1. Etapa de diagnostico

O questionario inicial subsidiou o diagnostico do problema gerador dessa
intervencdo. Na secdo 1, analisaram-se questdes referentes aos dados pessoais dos
docentes participantes da pesquisa. Oito docentes responderam esse instrumento. Todos
ministram aulas na Educacdo Baésica, especificamente para o Ensino Fundamental II.
Apresentam curso superior na area em que atuam e apenas dois ainda ndo se
especializaram em alguma area. Esse quadro reflete o resultado da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996, a qual propunha que até 2006 (término da denominada
década da educagdo) todos os professores deveriam ter curso superior. “Até o fim da
Década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior
ou formados por treinamento em servico” (BRASIL, 2005, p. 40).

A maioria dos professores tem mais de dez anos de experiéncia em docéncia.
Apenas um trabalha somente trinta horas semanais; quatro trabalham quarenta horas
semanais e trés trabalham sessenta horas semanais. Dois professores, além da sua
funcdo docente, acumulam func¢des dentro da Instituicdo Escolar como apoio direto ao
aluno (intérprete) e outro, a coordenagdo de um programa do Ministério da Educacdo
(MEC), no contra turno. Um deles possui atividade profissional fora da éarea da
educacéo.

A carga horéria extensa representa um obstaculo ao estudo, ao planejamento e
a execucdo de propostas metodoldgicas em educacdo ambiental, em consonancia com os
respectivos curriculos das disciplinas, que na escola devem ser seguidos, pelo docente,
rigorosamente. O tempo para dedicar-se ao aprofundamento do tema, a articulacdo entre
as areas do conhecimento e ao planejamento das atividades é escasso. Em consequéncia

do desdobramento da carga de trabalho em espagos escolares diferentes, dos poucos
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momentos pedagogicos para troca de ideias e, ainda, devido ao planejamento de aula e
atividades avaliativas e a correcdo de trabalhos escolares, dificilmente a educagéo
ambiental faz parte da pauta das propostas postas & tomada de decisdes sobre qual o
caminho pedagogico tracado para a escola. Ha uma caréncia muito grande nos cursos
de formacéo de professores para o trabalho interdisciplinar. Dessa forma, pela natureza
transversal e interdisciplinar propria da educacdo ambiental, e por todos os demais
fatores citados, torna-se uma tarefa ardua a sua insercdo no espaco escolar. De acordo
com Tozoni-Reis (2004):

A integracéo das atividades de ensino traz a reflexdo sobre a qualidade
de ensino, inclusive no que diz respeito a formacdo dos educadores
ambientais. Ha muito tempo, educandos e educadores vém sentindo
que a forma fragmentada e desarticulada de organizagdo do curriculo
no ensino inviabiliza a formagdo humana consistente e consequente de
todos os educandos, ndo s6 dos futuros educadores ambientais. Essa
preocupacdo tem estimulado esforgos na tentativa de implantar, no
ensino fundamental e médio e, particularmente, nas universidades,
maior integracdo entre as disciplinas que fazem parte dos curriculos
(TOZONI-REIS, 2004, p. 87).

A segunda secdo do questionario inicial tratou justamente sobre a
interdisciplinaridade e a educacdo ambiental. Quanto a concep¢do dos docentes sobre
interdisciplinaridade apenas o professor B demonstrou ndo apresenta-la. Os demais
manifestaram ideias de que ela esta relacionada com abordagem de um determinado
tema com enfoque diferenciado pelas diversas areas do conhecimento. O professor A,
em seu conceito, apresentou-a como um tema trabalhado em varias disciplinas; a
professora C compreende a interdependéncia dos contetidos; o professor D demonstra
em sua resposta uma acdo no sentido de desfragmentar os contetdos; o professor E,
entende como um trabalho integrado das disciplinas sobre um mesmo tema, expondo a
dificuldade nessa articulacdo diante da visdo de que, cada area foca dentro da sua
disciplina; o professor F apresenta versdao semelhante ao professor A; o professor G a
percebe como forma de interacdo e globalizacdo da educacdo. Ja o professor H, mantém
a visdo de um determinado contetdo trabalhado em vaérias disciplinas, porém percebe
gue o tema deve ser contextualizado em cada area do conhecimento. A partir das
colocacgdes deles é possivel perceber que apresentam uma nocao proxima do trabalho
interdisciplinar. Contudo é interessante refletir sobre as razes que d&o sentido a essa
forma, ndo s6 de abordagem dos conteldos, mas de uma postura a ser tomada na

instituicio de ensino. A interdisciplinaridade representa um instrumento que se
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contrape a compartimentalizacdo dos conteddos, possibilitando uma visao do todo, a
partir do olhar de cada disciplina. Conforme a ideia defendida por Trindade (2013) €
interessante que os docentes possam concebé-la como uma forma de agir. O autor

explica que:

Mais importante do que defini-la, porque o préprio ato de definir
estabelece barreiras, é refletir sobre as atitudes que se constituem
como interdisciplinares: atitude de humildade diante dos limites do
saber proprio e do préprio saber, sem deixar que ela se torne um
limite; a atitude de espera diante do j& estabelecido para que a davida
apareca € 0 novo germine; a atitude de deslumbramento ante a
possibilidade de superar outros desafios; a atitude de respeito ao olhar
o0 velho como novo; ao olhar o outro e reconhecé-lo, reconhecendo-se;
a atitude de cooperagdo que conduz as parcerias, as trocas, aos
encontros, mais das pessoas que das disciplinas, que propiciam as
transformacdes, razdo de ser da interdisciplinaridade. Mais que um
fazer, é paixdo por aprender, compartilhar e ir além (TRINDADE,
2013, p. 79).

E possivel perceber que na complexidade do trabalho interdisciplinar em
primeiro plano vigora valores essenciais a serem priorizados, que se regulam por
posturas dialdgicas entre aqueles que assumem o compromisso de um fazer pedagégico
inspirado na coletividade, compartilhamento de saberes, trocas de experiéncias, respeito
aos saberes, dialogo, amor, esperanca por mudanca, etc.

Ao analisar se os professores desenvolveram atividades de educacdo ambiental
na escola nos anos de 2012 e 2013, notou-se que a maioria deles ndo especificou qual
atividade, todavia, citou temas, como: reciclagem, lixo nas estradas, &gua e sua
conservacdo. Um professor declarou participacdo em projeto externo ‘Agrinho’,
promovido por uma empresa privada, sem prestar detalhes sobre qual a atividade
desenvolvida, mas ao buscar-se essa informacdo na escola durante a observagédo
participante, constatou-se que a escola ndo participou durante esses dois anos em
atividades da proposta do ‘Agrinho’. Portanto, essa participacdo provavelmente ocorreu
em outra escola em que o docente atua. O professor H afirmou trabalhar atividades
cotidianamente, também ndo as especificando. Trés professores ndo responderam essa
questdo indicando que ndo trabalharam a educacéo ambiental em suas disciplinas.

Essas respostas levaram a compreensao de que os professores pouco conhecem
sobre educacdo ambiental, se restringindo a temas que lhes vieram a mente, em alguns
casos. Isso é reflexo da falta de formacdo, para a incorporagdo da educacdo ambiental

em sua area de atuacdo. Em outras situacfes, como no caso em que apontaram o
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trabalho desenvolvido por empresas privadas, ndo conseguiram especificar as propostas
desenvolvidas na sala de aula, seja conciliando ao contetido programado ou por meio de
projetos interdisciplinares. Concorda-se com Loureiro (2012), quando ele afirma sobre a
responsabilizacdo dessas empresas por um trabalho que deve ser realizado pelo proprio

servigo publico

Até mesmo a solidariedade perdeu seu sentido coletivo e politico e
passou a apoiar-se estritamente no campo privado da moral (a
caridade - ndo é preciso mais lutar no campo coletivo dos direitos,
mas sim ajudar o préximo). O resultado foi o esvaziamento dos
espacos publicos e sua despolitizacdo, e uma associacao entre a acao
de entes privados com a préatica cidadd, como se estes estivessem fora
das relacdes politicas e econdmicas - 0 que produz uma doxa, uma
verdade inconteste: a de que a responsabilizacdo privada pelo social é
capaz de atender as demandas e dar respostas mais efetivas e eficazes
do que &s instituicBes e servigos publicos (LOUREIRO, 2012, p. 45).

Ao serem questionados sobre as dificuldades encontradas para o trabalho
interdisciplinar dentro da &rea de atuacdo, os professores listaram principalmente: a
disponibilidade de horéario para o didlogo com outras areas do conhecimento sobre 0s
contetdos; a disposicdo dos colegas para o planejamento devido a carga de trabalho
exaustiva e a adaptacdo dos contetdos. Um professor ndo expds essa dificuldade por
atuar como apoio do regente e outro professor expds ndo encontrar problemas, devido a
facilidades proporcionadas pela disciplina em que atua. As dificuldades apontadas pelos
professores justificam, de certa forma, o fato de geralmente ndo incluirem a educacao
ambiental em sua préatica pedagdgica.

Apesar dos obstaculos encontrados, os professores percebem os beneficios da
interdisciplinaridade quanto: ao aprofundamento do assunto estudado; a visdo ampla sob
o olhar de outras areas do tema em estudo; a uma aprendizagem compartilhada; ao
melhor enfoque dos contetdos; a maior facilidade em atingir os objetivos propostos; a
ligacdo das disciplinas constantemente; a construcdo do conhecimento em cooperacao
com todos os envolvidos. Verifica-se, portanto, que os docentes confirmam a relevancia
do trabalho interdisciplinar, porém, evidenciam diversos aspectos que prejudicam ou
impossibilitam essa abordagem dos conteudos nas diferentes disciplinas.

Parte dos docentes tem a percepcdo do quanto a interdisciplinaridade é
significativa, contudo precisa sair do plano da ideologia e se tornar fato consumado,
pois ela representa a possibilidade de luta por um ensino com qualidade, menos

conteudista e mais critico. “Entretanto, ela é apenas pronunciada, e os educadores, em
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especial, ndo sabem bem o que fazer com ela. Sentem-se perplexos frente a
possibilidade de sua implementacdo na educacdo. [...], percebe-se, em todos esses
projetos, a marca da inseguranca” (FAZENDA, 2010, p.171).

E necessario, portanto, um novo arranjo dos Sistemas de Ensino, na busca de
um caminho para a superacdo da fragmentacdo do conhecimento caracteristico da
especializacdo das areas de ensino. Diversas mudancas sdo imprescindiveis, como por
exemplo, garantia de um espaco para debates e de planejamento de agdes especificas

para cada problema diagnosticado nas unidades escolares. Segundo Miranda (2013):

[...] os contextos sociais, econdmicos e politicos que ainda mantemos
em nossa sociedade, entre eles a instituicdo escola, nos colocam
amarras que tornam uma acédo interdisciplinar um grande e dificil
desafio de ousadia. A caracteristica que marca os estudos das praticas
interdisciplinares sustenta a afirmacdo de que a interdisciplinaridade é
possivel por sua capacidade de adaptar-se ao contexto vivido,
reafirmando o respeito as questdes do que se apresenta como realidade
contextual, seja no aspecto politico, econdmico, cultural. A
interdisciplinaridade se sustenta na base da leitura da realidade tal
como ela é, assumindo suas nuances e singularidades, bem como a
diversidade presente. Assim, age como transgressora, abrindo brechas
as formas estabelecidas e enraizadas, colocando as certezas no cenéario
da temporalidade e da davida (MIRANDA, 2013, p. 124).

A pesquisadora concorda com os dizeres de Miranda (2013), no entanto cabe
pensar 0 quanto falta formacdo para uma atuacdo interdisciplinar. Os professores ndo
sdo preparados nos cursos de formacdo inicial e raramente na continuada para
assumirem uma postura assim. Se isso dificilmente ocorre nas universidades, dird o
quanto € complexo e dificil na educacdo basica, na qual os docentes sdo
sobrecarregados de fazeres, projetos e concursos externos. Além disso, precisam
assumir um ndmero grandioso de turmas objetivando um melhor salario. Como
consequéncia, aumenta também o numero de atribuicdes burocraticas, que se tornam
empecilhos a sua formacdo. Desse modo, dificilmente conseguem realizar pesquisas, ou
mesmo, refletir sua prépria pratica. Morales (2009) explica o quanto é precario o
processo de articulacdo do conhecimento nas universidades esclarecendo que o0 ensino
encontra-se fragmentado e dividido, renunciando ao saber totalizado. Assim, essas
instituicOes passam a instrumentalizar pessoas para determinadas finalidades, voltando-
se para o conhecimento cientifico disciplinar.

No questionario as questdes referentes a educacdo ambiental contemplaram:
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e Sugestdes dos professores sobre propostas metodoldgicas com o tema
sustentabilidade que poderiam ser aplicadas na escola;

e Se o curriculo possibilitava o desenvolvimento de propostas em educacédo
ambiental;

e Indicacdes de temas relevantes para se trabalhar a sustentabilidade na escola;

e Se o professor trabalha interdisciplinarmente;

e Se no planejamento das aulas eles propdem atividades que envolvam a
educacdo ambiental.

Sobre as propostas metodoldgicas elencadas, quatro professores (B, C, G e E)
listaram temas a serem trabalhados e ndo propostas, demonstrando que néo conseguiram
relacionar o tema a alguma proposta de préatica pedagdgica. Os outros quatro (A, D, F e
H) apontaram sugestdes como: palestras, projetos ambientais, videos, participacdo em
foruns, congressos, debates e armazenamento de papéis para venda a reciclagem. Essas
sugestdes indicam o interesse de uma parte do grupo docente (A e H) por atividades
com a participacdo ativa frente ao desafio pertinente a sustentabilidade. Enquanto outra
parcela aponta temas importantes, contudo ndo propuseram acles para O
desenvolvimento deles na escola, demonstrando ndo ser comum a aplicacdo de praticas
em educagdo ambiental. A restrita presenca do debate ambiental, seja como disciplina,
seja como eixo articulador nos curriculos dos cursos de formacdo de professores,
demonstra o quanto é desafiador a implementacdo da educacdo ambiental nos espacos
educativos. Isso coloca a necessidade de uma permanente sensibilizacdo dos
professores, educadores e capacitadores, como mediadores de um conhecimento
necessario para que os alunos adquiram uma base adequada de compreensdo dos
problemas e riscos socioambientais, do seu impacto no meio ambiente, da
interdependéncia dos problemas e da necessidade de cooperacdo e dialogo entre
disciplinas e saberes. Constatou-se a dificuldade na apropriacdo de praticas educativas
que considerem as diferentes dimensGes ambientais pelos docentes. Jacobi (2005)

esclarece sobre

A necessidade de uma crescente internalizagdo da questdo ambiental,
um saber ainda em construcdo, demanda um esforgo de fortalecer
visOes integradoras que, centradas no desenvolvimento, estimulam
uma reflexdo em torno da diversidade e da construcéo de sentidos nas
relagbes individuos-natureza, nos riscos ambientais globais e locais e
nas relacbes ambiente-desenvolvimento. Nesse contexto, a educacédo
ambiental aponta para a necessidade de elaboracdo de propostas
pedagbgicas centradas na conscientizacdo, mudanca de atitude e
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praticas sociais, desenvolvimento de conhecimentos, capacidade de
avaliacdo e participacdo dos educandos (JACOBI, 2005, p. 247).

Na questdo que trata sobre o curriculo, a maioria dos professores considera que
esse instrumento facilita o desenvolvimento de propostas em educacdo ambiental na
escola, justificando principalmente que: varios temas sdo abordados; permite mostrar a
importancia do ambiente para a sobrevivéncia; ha flexibilidade da disciplina; em alguns
temas especificos torna mais facil a introducdo a um dado tema; é possivel ser
trabalhada nos conteddos. Dois professores alegaram que ndo é possivel; em um caso,
devido a ele ndo ser o regente da sala, e no outro caso, por ndo haver discussao sobre
desenvolvimento de propostas pedagdgicas para educacdo ambiental.

Embora muitos dos professores afirmarem que o curriculo favorece a inclusédo
da educacdo ambiental nos conteldos programados, por meio da observacdo
participante, propiciada por aulas que foram assistidas, verificou-se que dificilmente os
temas ambientais sdo explorados a partir dos contedos ministrados, mesmo que, em
algumas situacOes, percebeu-se a possibilidade de integracdo dela ao tema em estudo.
Ressalta-se que essa transversalidade ocorre com certa frequéncia na disciplina de
Ciéncias, porém percebeu-se ser uma tentativa, uma vez que a insercdo da verdadeira
educacdo ambiental é mais complexa que uma simples abordagem desses temas em
acordo com os contetidos programaticos em estudo, pois para realmente ser envolvida é
necessario incluir nos debates o contexto social, politico, econdmico e cultural da
comunidade escolar. Ela pode ser trabalhada de forma integra por meio da
interdisciplinaridade. Entretanto, a percep¢do apresentada pelos docentes representa um
ponto de partida para a sua imersaol no contexto escolar.

Loureiro (2011) afirma que devido a formacdo docente brasileira hegemdnica,
os professores até conseguem implementar programas curriculares formais, porém
demonstram incapacidade em apropriarem e desenvolverem curriculos que acatem aos
objetivos pedagdgicos de construcdo de cidaddos que sejam sujeitos do processo de
mudanca historica.

Os professores citaram temas relevantes para se trabalhar a sustentabilidade na
escola, como a agua, as queimadas, o cerrado, o desmatamento, o lixo, a reciclagem, a
economia de agua e de luz, os riscos de agrotoxicos em nascentes, as matas ciliares, o
equilibrio de ecossistemas, a preservacdo ambiental, a saude publica e os direitos e
deveres dos cidadaos. Esses temas estdo bem relacionados com a realidade local dos

alunos e da comunidade escolar como um todo e propiciam o desenvolvimento de
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propostas que abarcam as dimens@es politica, ecoldgica e social da educacdo ambiental.
Tais temas foram fundamentais para o desencadeamento do planejamento das etapas de
propostas metodoldgicas desenvolvidas durante a pesquisa.

Quanto ao trabalho interdisciplinar, a maioria dos professores declarou que
algumas vezes tentam trabalhar dessa forma. Entretanto, nenhum deles alegou trabalhar
interdisciplinarmente através de projetos na escola. Os dados obtidos nesse questionario
ndo permitiu tragar um perfil de como esse trabalho interdisciplinar ocorre no ambito
escolar. Contudo, “partindo da premissa de que a interdisciplinaridade parte muito mais
da interacdo entre as pessoas do que entre os contetdos das disciplinas, se ndo ha espaco
para o dialogo, a interacdo entre as pessoas ndo encontrard espaco para ser exercida”
(ALVES, 2013, p. 110).

Em relacdo a proposicao de atividades que envolvam educacdo ambiental no
planejamento das aulas, houve uma divisdo de opiniGes. Enquanto parte do grupo
percebe certa maleabilidade na matriz de conteldos para insercdo em suas aulas, outra
parte encontra dificuldades explicitando as exigéncias quanto ao cumprimento dessa
matriz e 0 pequeno nimero de aulas, diante da quantidade de contetdos previstos. O
fator citado reforca as adversidades decorrentes da organizacdo dos sistemas escolares e
justifica as dificuldades apresentadas anteriormente para o desenvolvimento do trabalho
interdisciplinar. Mesmo assim, um professor (H) aponta a interdisciplinaridade como
um possivel caminho para a insercdo da educacdo ambiental, 0 que representa uma
alternativa a ser pensada de modo que atenda as particularidades de cada instituicdo de
ensino. As propostas em educacdo ambiental desencadeadas no campo desse estudo
estiveram em acordo com a atitude defendida por Trindade (2013), a qual diz que:

A prética interdisciplinar pressupde uma desconstrucdao, uma ruptura
com o tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar. O professor
interdisciplinar percorre as regides fronteirigas flexiveis onde o "eu"
convive com o "outro" sem abrir mdo de suas caracteristicas,
possibilitando a interdependéncia, o compartilhamento, o encontro, o
didlogo e as transformagbes. Esse € o0 movimento da
interdisciplinaridade caracterizada por atitudes ante o conhecimento
(TRINDADE, 2013, p.88).

Diante dos problemas acima destacados pelos docentes e da falta de lembranca
expressa, anteriormente, de propostas em educacdo ambiental, por trés dos oito que
responderam ao presente questionario, percebeu-se que a educacdo ambiental € pouco

trabalhada nas aulas. De acordo com a maior parte dos professores, quando a trabalham,
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tentam aborda-la em sua pratica de ensino a partir de exemplos do contexto social em
que o aluno vive. Essa intencdo depende, entretanto, segundo eles: da aula, do tema e do
tempo disponivel, o que evidencia outros aspectos que dificultavam a transversalidade
dessa area do conhecimento. No entanto, refletindo sobre a ideia da préatica
interdisciplinar de Trindade (2013), tem-se nessa abordagem uma forma de
enfrentamento das dificuldades de imersdo da educacdo ambiental nos contextos
escolares. Para isso, € significativo que na coletividade se delineie propostas que unam
saberes docentes, conhecimento cientifico e acdes que atendam as necessidades
especificas de cada realidade.

Ao buscar compreender a qual conceito de sustentabilidade os professores mais
se identificam, percebeu-se que houve um equilibrio entre aqueles que optaram por um
conceito amplamente divulgado, em documentos e eventos ambientais mundiais de
desenvolvimento sustentavel, concepcdo essa, permeada pela perspectiva do capitalismo
e 0S que optaram por conceitos que contemplem as relagcdes politicas, sociais e
ecoldgicas de um local. Esse viés da abordagem da sustentabilidade pauta-se em uma
corrente critica, enquanto o primeiro traz uma versdo impregnada de interesses
ideologicos hegemonicos. Voltado para o campo da ecologia politica, Leff (2012)
afirma que a sustentabilidade est4 alem da capacidade do desenvolvimento de ciéncia e
tecnologia para reverter processos de degradacdo. Entdo, com racionalidade ambiental,
novos atores sociais sao mobilizados por diferentes razdes, visGes e interesses, em
acordo com valores e saberes proprios de suas identidades culturais.

Ao fazer uma reflexdo sobre os resultados da Rio + 20, Guimaraes e Fontoura
(2012) exemplifica o carater capitalista implicito no termo desenvolvimento sustentavel,
presente nos principais documentos de alguns dos mais importantes eventos sobre meio

ambiente no mundo. Os autores relatam que:

Embora o evento tenha sido alardeado na midia como o grande evento
da década no que se refere ao meio ambiente e a garantia de qualidade
de vida para as geracdes futuras, em especial a garantia de alimento,
agua e energia para todos os povos, verifica-se que os lideres mundiais
ndo se voltaram para o carater de urgéncia que o desenvolvimento
sustentavel requer, sem que resultados concretos tenham sido
firmados no documento final. Pelo contrério, apenas decisfes vagas e
o reforco de discursos pouco consistentes foram estabelecidos. Neste
caso, 0 que se sobressai é a reafirmacdo dos valores econémicos, com
base no capitalismo neoliberal (principais responséveis pelas crises
econbmicas, ambientais e sociais) como principal resultado da
Rio+20, ressaltando o poder do setor privado e dos interesses dos
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paises desenvolvidos na atual governanca ambiental global
(GUIMARAES e FONTOURA, 2012, p.28).

Um momento de reflexdo apos apresentacdo do projeto de pesquisa colaborou
para reafirmar o diagndstico, levando a uma confirmacdo da importancia da busca de
um caminho para solucionar o problema de pesquisa, que se refere & compreensao das
contribui¢bes de uma experiéncia pedagogica em educagdo ambiental para sua imerséo
na escola. Foi possivel perceber alguns elementos complicadores dessa pratica como
revelado pelos dizeres dos professores. O professor F afirmou que “tenho muitas
dificuldades para realizar as atividades de minha disciplina, o tempo néo é suficiente
para ministrar os conteddos da matriz de contetdos, e por isso, ndo encontro tempo para
tratar de educacdo ambiental no decorrer das aulas”. Essa fala, comum no meio
educacional, mostra como as escolas da educacao basica sdo conteudistas. Esse fator
leva a mesmice e, por isso, 0 aluno pouco manifesta interesse pelos estudos. Fazenda
(2010) explica sobre como a organizacéo dos curriculos das disciplinas e a forma como
vem sendo desenvolvidos no ensino, tem levado ao acimulo de informacgdes sem ou
com pouca serventia ao aluno para sua vida profissional, pois, o desenvolvimento
tecnoldgico atual é tdo diversificado e muda tdo rapido que a escola ndo consegue
sistematizar-se para acompanhar essas mudancas.

O professor K alegou que o desinteresse dos alunos é muito grande e, que
ultimamente até na sua disciplina, uma das favoritas o desestimulo ndo permite que
participem a contento. O professor E, esclareceu que “ndo € s6 na nossa escola que ndo
acontece a educacdo ambiental de forma articulada entre as areas de ensino, é um
problema encontrado provavelmente em muitas outras”. E defendeu a ideia que escola
de periferia precisava ser integral com pessoal qualificado para envolver esses alunos
nas propostas de atividades. Um pensamento pertinente e que merece reflexdo é qual a
melhor forma de implantar a educacdo ambiental nessa escola, incorporando a ela um
curriculo mais flexivel considerando as especificidades das diversas realidades regionais
e uma proximidade com os aspectos da realidade. O professor K também manifestou sua
preocupacdo com a participacdo dos discentes, indagando sobre como realizar um
projeto desses se 0s alunos ndo tem preocupac¢ado nem com o contetdo. Ele evidenciou o
descaso dos alunos com relacéo aos contetidos ministrados. Cabe, portanto, pensar sobre
o significado desses frente aos valores histdricos e culturais construidos dentro dessa

comunidade.
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Freire (2003) explica que ndo existe quase nada em nossa educacdo que
desenvolva no estudante o gosto pela pesquisa, pela constatacdo, pela revisdo dos
achados, o que favorecesse uma consciéncia critica. Segundo ele, a superposi¢do a
realidade causa no estudante uma consciéncia ingénua.

O professor F explicou que os professores tem dificuldade em trabalhar
sustentabilidade, pois nem sabem direito 0 que é. Nessa ocasido a pesquisadora explicou
que o tema seria trabalhado ao longo dos encontros. Assim, diante das angustias
manifestadas pelos docentes, buscou-se estimula-los esclarecendo que se tratava de uma
caminhada na qual o ponto de partida constava do estudo, do debate, da participacéo, e
que desse processo de interacdo e diadlogo resulta o fortalecimento do grupo e a
construcdo de uma proposta em educacdo ambiental articulando, as areas de ensino.
Para isso era preciso que estivessem atentos a realidade ambiental em que os alunos
estdo inseridos. Ao longo das etapas de planejamento e execucdo das acdes na escola,
percebeu-se que as ideias iniciais dos professores foram se transformando em uma
percepcdo diferenciada sobre a relevancia da educagdo ambiental no contexto escolar.

No que se refere ao conhecimento do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola a maioria dos professores (cinco) afirmou ndo conhecé-lo, enquanto uma minoria
(trés) afirmou conhecé-lo parcialmente. Com isso, demonstraram ndo compreender se
esse documento contempla a educacdo ambiental ou propostas interdisciplinares nessa
area.

Diante do fato constatado sobre a falta de familiaridade do professor com o
PPP da instituicdo de ensino em que trabalham e a auséncia de propostas que envolvam
a educagdo ambiental em suas metas e acdes houve a necessidade de se realizar uma
plenaria para sua incorporacdo, pautada nas propostas pedagdgicas desenvolvidas na
escola. Segundo Gadotti (2000), para a construcdo de um projeto é necessaria a direcdo
politica, um norte. O projeto pedagdgico da escola é inconcluso, sempre buscando uma
finalidade, a qual representa um horizonte para a escola.

3.2. Categorias de analise

A analise dos resultados foi fundamentada nos dados apontados nas categorias
de anélise, os quais foram simplificados e expressos em quadros. No decorrer da
pesquisa, diversas questdes causaram inquietagbes quanto a insercdo da educacdo
ambiental na escola formal e o processo de articulacdo entre as diferentes &reas do

conhecimento. Buscou-se em seu desenvolvimento prestar esclarecimentos sobre
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algumas delas, sendo que outras restaram como indicacdes de futuros estudos. Dentre
essas questdes destacaram-se:

e Quais as principais dificuldades para a implementacdo da educacédo
ambiental nas diferentes areas de ensino?

e Como propostas de ensino articuladas entre as areas do conhecimento
contribuem para a transformacdo da pratica docente quanto a abordagem da educagédo
ambiental?

e Qual o impacto das propostas metodoldgicas em educacdo ambiental, com o
tema sustentabilidade, nas concepcdes dos docentes sobre o seu carater interdisciplinar?

e De que forma os professores conduzem atividades em educagdo ambiental?

e Como programas de formacdo em educagdo ambiental influenciam as

praticas dos professores?
3.2.1. Categoria 1: dimensdes ambientais

Nessa categoria procurou-se identificar se as dimensdes politica, social e
ecologica surgiram nas propostas pedagogicas desenvolvidas. A dimensdo politica
apareceu sutilmente nas atividades programadas por meio de sugestfes de propostas
metodoldgicas, de participacbes em mobilizacdo em campanhas sobre meio ambiente
fora da escola, de temas que discutam caracteristicas politicas das relacdes humanas
com o meio, dos debates sobre os problemas ambientais locais. Faltou uma maior
articulacdo no sentido de incentivar a tomada de decisdes que implicassem em uma
participacdo mais critica dos estudantes.

As dimensdes social e ecoldgica estiveram presentes em diversas situacoes
durante as praticas ambientais, seja durante as discussfes, nas reflexdes, seja nos
momentos de aplicacdes praticas dos projetos (veja o quadro 1). Envolveram o contexto

escolar e a realidade dos alunos.
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Quadro 1: Primeira categoria de analise - dimensdes ambientais

Sugestfes de propostas
metodoldgicas pelos
docentes: palestras;
projetos ambientais; videos;
férum; debates;
participagdo em congressos
/ Indicagéo de temas
como: salde publica;
direitos e deveres dos
cidadaos

Debate sobre os problemas
ambientais locais
Proposicéo de a¢des na
busca de solugdes
Reflex&o sobre propostas
em educacdo ambiental por
empresas privadas

Reflexdo dos problemas
ambientais vivenciados:
aspectos politicos

Encaminhamento dos
problemas ambientais
discutidos na escola para o
campo politico (aces)
Acdes: Mobilizacdo da
comunidade escolar fora do
espaco da escola
Divulgacédo de acGes

Indicagdo de temas: lixo;
reciclagem; economia de
agua e luz; risco de
agrotoxicos em nascentes.
Contexto social do aluno:
exemplos durante a pratica
pedagdgica

Palestra: conceito de
sustentabilidade focando
relac@es entre sociedade,
economia e meio
ambiente.

Reflexado sobre a realidade
local.

Reflexdo dos problemas
ambientais vivenciados:
aspectos sociais e culturais

Divulgacdo das agdes
Relagdes ser humano e
meio ambiente e relacfes
sociais
Integrar atividades de
incluséo a atividades em
educacdo ambiental

Indicacéo de temas:
matas ciliares;
equilibrio de
ecossistemas;
preservacao ambiental.

Temas ambientais: ar,
solo, agua e vegetacao

Reflex&o sobre
problemas ambientais
vivenciados: aspectos
ecoldgicos

Apresentacdo dos
problemas ambientais
decorrentes do lixo;
sua producéo; destino e
riscos.

Acdes de higiene e
limpeza na escola

Fonte: Elaborado pela autora

3.2.2. Categoria 2: articulacéo entre as areas do conhecimento

As areas do conhecimento conseguiram se articular em diferentes situacdes no
decorrer das atividades desenvolvidas (veja o quadro 2). O espirito de solidariedade e
cooperacdo propiciou a interagé@o e troca de experiéncias entre os docentes. Os grupos
de discussBes contribuiram para que houvesse a comunicacdo, possibilitando que as
duvidas fossem esclarecidas e que as estratégias fossem definidas. Ndo houve a
abordagem especifica em cada area do conhecimento sobre um mesmo tema, porém a
execucdo de projetos definidos e constituidos no grupo, executados por meio da

participacdo de todos os envolvidos.
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Quadro 2: Segunda categoria de analise - articulacdo entre as areas do conhecimento

Conferéncia Feira de Projetos
Ciéncias Ambientais

_ X x x

Fonte: Elaborado pela autora

X X X

3.2.3. Categoria 3: insercdo da educacdo ambiental na escola

A categoria trés buscou identificar as principais dificuldades e possibilidades
para a inser¢do da educagdo ambiental na escola (veja o quadro 3). Os dados obtidos
foram primordiais na constituicdo de indicativos para o planejamento futuro de outras
propostas educacionais que podem ser concretizadas na instituicdo. O PPP representa
um documento que precisa contemplar metas e acGes objetivando a imersdo da
educacdo ambiental. Esse instrumento permite prever a realizacdo de encontros para
planejamento das acgdes, a continuidade dos projetos em andamento, sua
complementacédo e/ou elaboracéo de novos projetos.
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Quadro 3: Terceira categoria de analise - insercdo da educacdo ambiental na escola

Diversificacéo das propostas
metodoldgicas

Insercéo educagdo ambiental nos
conteddos (explorar suas dimensdes)

Através da interdisciplinaridade /
investigacdo cientifica

Exemplos a partir do contexto social do
aluno

Tema em consonancia com a realidade dos
alunos

Insercdo da educacgdo ambiental no PPP
da escola

Efetivacdo de projetos ambientais na
escola (préaticas educativas)

Dialogicidade: rede de saberes
propiciados pelas discussdes em grupo /
formacéao docente no espago da escola

Parcerias com 6rgdos publicos

Fonte: Elaborado pela autora

3.2.4. Categoria 4: percepc¢ao docente sobre interdisciplinaridade

Com essa categoria pode-se perceber que os professores tém a ideia do que €é
interdisciplinaridade, contudo possuem dificuldades de colocd-la em pratica em
decorréncia de fatores que coincidem com outros, também encontrados para a insercao
da educagdo ambiental na escola (veja o quadro 4). O principal dentre eles é a falta de
formacdo para o trabalho interdisciplinar, uma vez que a propria universidade,
formadora de profissionais da educacdo, carece de uma organizagédo e estrutura menos

fragmentada e descontextualizada do conhecimento.
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Quadro 4: Quarta categoria de anélise - percep¢do docente sobre interdisciplinaridade

Fonte: Elaborado pela autora

Disponibilidade de horério para
o didlogo com outras areas do
conhecimento sobre 0s
conteddos

Disposi¢do dos colegas para o
planejamento

Adaptacdo dos contetdos

Carga exaustiva de trabalho

Fragmentacdo do conhecimento

Exigéncia no cumprimento da
matriz de conteidos

Aprofundamento do assunto
estudado

Visdo ampla sob olhar de outras
areas do tema em estudo /
valorizagéo do outro / 0 aluno
tem visdo do todo

Uma aprendizagem
compartilhada em cooperacéo
com os envolvidos/
compromisso mudtuo com o
ensino

Melhor enfoque dos contetidos
(percepcdo de que estdo
interligados)

Maior facilidade em atingir os
objetivos propostos / integracéo /
participagdo conjunta

Ligacdo das disciplinas em um
elo constante

A discussdo das informacdes contidas nesses quadros ou referentes aos

questionamentos encontra-se no préximo topico, que discorreu sobre as propostas

pedagogicas em educacao ambiental.

3.3. Propostas pedagogicas em educagédo ambiental

Como forma de insercdo da educacdo ambiental na escola optou-se pelo

planejamento coletivo de trés propostas pedagdgicas, com perspectiva interdisciplinar,

consistindo de uma conferéncia sobre meio ambiente, uma feira de ciéncias e o

desenvolvimento de projetos ambientais elaborados pelos professores de 6° ao 9° ano.

Essas propostas se apoiaram no tema sustentabilidade.
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3.3.1. Conferéncia sobre Meio Ambiente: Educacédo Ambiental e Sustentabilidade

A conferéncia teve a participagdo de todas as turmas de alunos do Ensino
Fundamental 1, totalizando sete turmas. O titulo da conferéncia foi: Conferéncia
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente: Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Houve no
evento a apresentacao do projeto “Identificacdo dos principais problemas ambientais da
Mata do Queixada”, a interpretagdo da musica “A Terra pede socorro” de Dan Silva, em
Libras, a apresentacdo de slides com musicas com temas ambientais (Ex: Planeta Agua;
Planeta Azul), a palestra “Educagao ambiental e sustentabilidade”, proferida pelo
professor Regisnei Aparecido de Oliveira Silva, da Universidade Federal de Goias, que
possui formacdo em educagdo ambiental, e a poesia com o tema “O que é meio
ambiente para vocé?”. Ao final aconteceu um debate entre os alunos, por meio de
questdes direcionadas por professores, no qual foram levantados alguns problemas
ambientais locais.

O evento foi planejado em um curto espago de tempo, na primeira discussao
em grupo, porém com resultado bastante positivo e surpreendente. A maioria dos
professores se empenhou em participar e contribuir para a sua realizagdo. Também
houve a participagdo de outros funcionarios como a diretora da escola, o porteiro, a
equipe de limpeza e os proprios alunos. A Secretaria de Educacdo ainda colaborou
financiando parte da ornamentacdo e um banner para o painel da conferéncia.

Mobilizar a comunidade escolar e envolvé-la em todo o processo foi
imprescindivel a realizacdo da proposta pedagdgica. A valorizacdo do servigo prestado
pelos integrantes, o trabalho em equipe, a solidariedade de um para com o outro, refletiu
positivamente ao final das acGes planejadas e executadas no coletivo. Compartilha-se da
opinido de Morales (2009) de que devido a dicotomia entre sociedade e natureza, e as
diferentes concepcdes de meio ambiente geradas por meio de um processo dinamico de
discussdes e sua institucionalizacdo, a educacdo ambiental é apontada como forma de
minimizar os problemas identificados. Para isso, se desenvolvem estratégias, pautadas
em concepcbes que envolvem a totalidade e espirito politico, com metodologias
voltadas para o coletivo e para o exercicio de reflexdo e criticidade.

O objetivo geral da conferéncia constituiu-se em tracar aces que favorecessem
mudancas, inicialmente no ambito da escola, fundamentando-se, dessa forma, na
realidade local. Para que fosse atingido, incorporou-se ao evento momentos de

formacdo por meio de uma palestra, ministrado por um professor universitério, sobre o
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tema sustentabilidade. Entdo, com essa programacao foram apresentadas as fungdes da
educacdo ambiental como conhecimento sobre o meio ambiente, sensibilizacéo,
responsabilidade ambiental e cidadania, afirmando que o compartilhamento de saberes e
conhecimento faz parte da sustentabilidade, ou seja, a tomada de consciéncia dos
problemas vivenciados e a busca por solucdes conjuntamente. A abordagem utilizada
pelo professor durante a palestra pautou-se em uma visdo de educagdo ambiental
firmada em inter-relagdes do ser humano com meio ambiente, considerando aspectos
sociais, ecoldgicos e econdmicos. Um posicionamento critico diante do compromisso
com a sustentabilidade no meio em que se vive, apontando a educacdo ambiental como
um caminho possivel e ao alcance da comunidade escolar. Devido a dificuldade dos
professores de participacdo em atividades que envolvem a educagdo ambiental, ressalta-
se a importancia de uma nova alternativa, representada pela possibilidade de estudos de
suas dimensdes no proprio ambiente escolar.

Os alunos participaram apresentando poesias, um projeto que identificou 0s
principais problemas ambientais na Mata do Queixada, uma musica sobre meio
ambiente, interpretada em Libras, e um debate no qual apontaram o0s principais
problemas ambientais percebidos por eles na escola, bem como sugestdes de solucdes.
Embora a participacdo deles tenha sido timida, € o inicio de um processo de tomada de
atitude e posicionamento ativo diante da realidade vivenciada. Nesse momento o0s
professores conseguiram trabalhar a educacdo ambiental de uma forma que os alunos
exerceram a democracia, pois eles puderam se expressar sobre a degradacdo e as
atitudes das pessoas em relacdo ao meio, e sugeriram algumas acgdes para uma maior
sustentabilidade no &mbito da escola.

A proposta da conferéncia demonstrou-se um instrumento para a educacao
ambiental critica, uma vez que “[...] as praticas educativas devem apontar para
propostas pedagogicas centradas na mudanca de habitos, atitudes e préaticas sociais,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliagdo e participacdo dos
educandos” (JACOBI, 2005, p.241).

A apresentacdo dos problemas ambientais identificados na Mata do Queixada,
préxima a escola, alertou a comunidade escolar sobre o que esta acontecendo ao redor,
haja vista que, muitas vezes, por conviver cotidianamente com essa situagdo, e até
percebida, porém, ndo é refletida e nem analisada de modo critico. A partir da discussao
sobre a tematica, passaram a pensar em possiveis alternativas e medidas que pudessem

ser tomadas no espaco da propria escola, no que se refere aos problemas percebidos por



81

eles. Percebeu-se que ha necessidade de uma maior politizacdo das praticas escolares no
sentido de ampliar a visdo e a perspectiva de participacdo ativa em mobilizacfes em
prol de um contexto escolar que incentive e que possibilite, por meio de sua proposta
politica pedagdgica, essas manifestagdes. “E a partir deste saber fundamental: mudar é
dificil mas é possivel, que vamos programar nossa acdo politico-pedagdgica [...]”
(FREIRE, 1996, p. 79).

No debate com os alunos, ao final da conferéncia, elencaram alguns problemas
ambientais na escola e na comunidade e a¢Ges possiveis de serem desenvolvidas nesse
contexto. No calor da exposicdo percebeu-se a manifestacdo da postura dos professores
envolvidos sobre a educacdo ambiental, como por exemplo, por meio do relato do
professor G, ao expor a necessidade de se ter uma disciplina voltada para a conservacao
ambiental, demonstrou um ponto de vista a ser refletido. P6de-se perceber, por meio de
sua colocacdo, que falta conhecimento sobre a abordagem transdisciplinar e
interdisciplinar da educacdo ambiental, ou se essa é percebida, ndo é o suficiente para
garantir sua inser¢do no curriculo sob esse carater. “[...] A transdisciplinaridade insere-
se, como as ideias de interdisciplinaridade, na busca de um novo paradigma para a
educacdo, assim como em outras areas” (TOZONI-REIS, 2004, p.92). Uma alternativa
exposta pelo docente seria a compartimentalizagdo desse conhecimento, como uma
provavel solucdo ao fato de ndo ser ou ser pouco trabalhada. Essa ideia é justamente um
problema que a interdisciplinaridade busca superar. A visdo do docente pode estar
associada ao pouco tempo disponivel na escola para estudos sobre o tema, a
especializacdo do conhecimento, a caréncia na formacdo continuada e ao restrito

aproveitamento do espaco escolar para formacéo docente. Trindade (2013) afirma que:

Varios grupos de pesquisa no mundo todo vém discutindo e
anunciando a superacdo das limitagdes impostas pelo conhecimento
fragmentado e compartimentado, proveniente inclusive das
especializagdes, por meio da interdisciplinaridade, cuja proposicao
permite reconhecer ndo s6 o didlogo entre as disciplinas, mas também,
e, sobretudo, a conscientizacdo sobre o sentido da presenca do homem
no mundo (TRINDADE, 2013, p. 87).

Os professores acharam pertinente o tema discutido durante o evento,
concluindo que esta de acordo com a realidade dos alunos. Destacou-se a importancia
deles levantarem os problemas ambientais que vivenciam. Nessa avaliacdo, os docentes

apontaram também a tomada de consciéncia dos estudantes sobre o0s problemas

ambientais enfrentados em seus bairros e na escola, assim como a proposicao de acgdes
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como medida na tentativa de uma possivel solucdo. O posicionamento dos alunos € um
ponto inicial rumo & mudanca de atitudes. O trabalho pedagdgico, representado nessa
situacdo pela conferéncia, apresentou-se como um recurso estimulante para a reflexao
sobre a realidade ambiental local. Um ponto inicial, do qual diversas possibilidades
pedagdgicas puderam ser pensadas e implementadas. Constam dos objetivos da
educacdo ambiental, no Artigo 5° da Lei n® 9.795, de abril de 1.999, que dispde sobre a
educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental:

S30 objetivos fundamentais da educagdo ambiental: | - o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relagcBes, envolvendo aspectos
ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos,
cientificos, culturais e éticos; Il - a garantia de democratizacdo das
informagBes ambientais; Il - o estimulo e o fortalecimento de uma
consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social (BRASIL,
1999).

Com essa experiéncia os professores deram voz aos alunos, instigando-os a
participarem emitindo suas opinides e reflexdes. De acordo com Freire (1996), é
importante escutar os saberes que o discente traz de sua vida cotidiana. Ele afirma que:

[...] A resisténcia do professor, por exemplo, em respeitar a "leitura de
mundo” com que o educando chega a escola, obviamente
condicionada por sua cultura de classe e revelada em sua linguagem,
também de classe, se constitui um obstaculo a sua experiéncia de
conhecimento. Como tenho insistido neste e em outros trabalhos,
saber escuta-lo ndo significa, ja deixei isto claro, concordar com ela, a
leitura de mundo ou a ela se acomodar, assumindo-a como sua.
Respeitar a leitura de mundo, do educando ndo é também um jogo
tatico com que o educador ou educadora procura tornar-se simpatico
ao educando. E a maneira correta que tem o educador de, com o
educando e ndo sobre ele, tentar a superacdo de uma maneira mais
ingénua por outra mais critica de inteligir o mundo. Respeitar a leitura
de mundo do educando significa torna-la como ponto de partida para a
compreensao do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de
modo especial, como um dos impulsos fundantes da producéo do
conhecimento (FREIRE, 1996, p. 122-123).

Analisando a participacdo de cada docente no evento, constatou-se o empenho
conjunto da equipe imbuida na qualidade das apresentacBes, que trouxeram & tona o
debate com foco na sustentabilidade, pautado nos problemas ambientais locais. O
sucesso da acdo dependeu muito do planejamento coletivo, do projeto desenvolvido, das

vozes em interagdo. Sem o planejamento, a colaboracdo, o envolvimento e o espirito
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solidario, propostas como essa pouco podem contribuir para mudancas de atitudes

visando uma participagdo mais ativa e cidada. Severino (1998) argumenta:

Mas é ainda apenas sob conducdo de uma intencionalidade que a
equipe dos agentes do trabalho escolar podera constituir efetivamente
uma equipe, ou seja, agir como um sujeito coletivo, superando as
idiossincrasias de seus projetos particulares de existéncia e de suas
caracteristicas pessoais. E que, incorporada por todos é a
intencionalidade que guia a agdo [...]. O projeto viabiliza a instauragéo
de um universo de relacGes sociais onde se desenvolvem as condigdes
de cidadania e da democracia, entendidas como as duas referéncias
fundamentais da existéncia dos seres humanos numa realidade
histérica (SEVERINO, 1998, p. 39).

Essa foi uma experiéncia que buscou atender aos objetivos da educagéo
ambiental. A partir do debate com a comunidade escolar, planejaram-se agdes que
consideram a expressao das diferentes opinides, fortaleceu-se o grupo, possibilitando o
amadurecimento das ideias e deram-se os delineamentos adequados para deliberacédo
dos planos de acdes, voltados para orientagfes de projetos dos alunos para feira de
ciéncias, com o tema sustentabilidade e desenvolvimento de projetos ambientais pelos
docentes, que incluiram problematicas levantadas na conferéncia pelos alunos. Trata-se
de um movimento continuo de reflexdo-acdo impregnada de valores como a cooperacao,
a solidariedade, o compartilhamento de saberes e 0 respeito a diversidade biolégica e

social. De acordo com Freire (2003):

Né&o ha nada que mais contradiga e comprometa a emersao popular do
que uma educacdo que ndo jogue o educando as experiéncias do
debate e da analise dos problemas e que nao Ihe propicie condi¢des de
verdadeira participagdo. Vale dizer, uma educacdo que longe de se
identificar com o novo clima para ajudar o esfor¢o de democratizacéo,
intensifique a nossa inexperiéncia democratica, alimentando-a
(FREIRE, 2003, p. 101).

Ao serem questionados sobre o que mais gostaram, 0s professores
diversificaram muito seus gostos, mas o0 que surgiu com mais frequéncia foram as
apresentacdes culturais. Essas envolveram a participacdo dos discentes e refletiram o
trabalho docente realizado em sala de aula. Quando o aluno se envolve em eventos
escolares, mostrando suas habilidades desenvolvidas, incentiva os demais os levando a
se posicionarem de forma mais critica, despertando a criatividade. Isso pode ser
observado quando, por exemplo, o professor C afirmou ter gostado da participacdo dos
alunos no debate. O professor J afirmou que o que mais gostou foi 0 “envolvimento da

escola no evento e apresentacdo do projeto das alunas envolvendo a area do Queixada”.
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Sua fala expressa 0 compromisso e envolvimento do grupo docente com o desempenho
de atribuicbes designadas, em comum acordo, pela equipe participante nos grupos de
discussdo. Para se alcancar os resultados da conferéncia houve um trabalho em equipe,
com a unido de todos para o seu desfecho.

Quanto ao que os professores ndo gostaram no evento da conferéncia, dois
deles ndo responderam, demonstrando ndo terem identificados pontos negativos. Os
demais alegaram elementos como: espago pequeno, tempo curto, participacdo pequena
dos alunos. Esses dados sdo pertinentes, contudo, segundo relatos dos professores
durante a fase de observacdo participante, os alunos da escola pouco participam de
apresentacdes em publico. Portanto, por ser um processo inicial de inser¢do da educacéao
ambiental e por se tratar de um processo continuo e duradouro, todas as colocagfes dos
alunos, por pouco que sejam, sdo significativas e pertinentes. Pedagogicamente, a
exploracdo dos aspectos evidenciados € potencial embasamento para a elaboracdo de
propostas pedagdgicas abordando temas ambientais.

Pensando no produto, material didatico de apoio ao professor, a ser elaborado
ao final da intervencdo, questionou-se aos professores sobre sugestfes para organizagdo
de outros eventos semelhantes. Dentre as respostas se destacam: aumento do numero de
apresentacdes culturais, mais palestras, a diversificacdo das apresentacdes, a maior
disponibilidade de tempo e o conhecimento prévio dos alunos em relagdo a tematica a
ser abordada. Esse ultimo ponto constitui alternativa essencial, objetivando uma maior
participacdo dos alunos. Os aspectos levantados foram considerados na elaboracdo do
caderno pedagogico, recurso contendo sugestdes de propostas em educacdo ambiental
que podem ser utilizadas por professores que desejam inserir a educagdo ambiental em
suas escolas, inclusive como componente integrante do PPP.

Salienta-se que trés professores ndo conseguiram dar nenhuma sugestdo. O
professor B expressou surpresa com o talento dos alunos. Isso significa que a promocao
desse tipo de evento na escola permite conhecé-los melhor, suas habilidades, sua
personalidade, dentre outras caracteristicas indispensaveis ao processo de avaliacao.

Analisando-se a participacdo dos alunos, o que mais chamou a atencéo,
segundo os docentes foram: apresentacdo em libras (quatro deles); projeto sobre a Mata
do Queixada (dois deles); participacdo dos alunos durante a conferéncia (dois deles). O
professor J ndo escolheu uma participagdo em especifico, afirmando que “cada um
colaborou para a grandeza do evento, todos ofereceram o seu melhor”. A apresentacdo

que valoriza o respeito a diversidade através do processo de inclusdo chamou mais a
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atencdo dos docentes. Isso reflete os rumos dados a uma educacdo inclusiva, uma
caracteristica inerente a educacdo ambiental. Ao tratar sobre o respeito docente as
diferengas, Freire (1996), expde que a aceitacdo e 0 respeito € uma virtude necessaria
para escutar os outros. O autor coloca que quando ha discriminacdo nao é possivel
escuta-los, e dessa forma, também néo se pode falar com eles, mas a eles, de cima para
baixo, tirando assim, a possibilidade de entendé-los. O sentimento de superioridade
implica em n&o querer escutar o diferente. O tratamento dispensado ao outro, nesse
caso, € o de desrespeito, de destrato e de desprezo.

De acordo com os professores, foram pontos relevantes durante a conferéncia:
a efetivacdo do projeto apresentado pelas alunas do 8° ano sobre os problemas
ambientais na Mata do Queixada; a realizagdo de outros eventos como esse; a reflexéo
sobre empresas que realizam o plantio de arvores e a0 mesmo tempo desmatam a
natureza; a falta de colaboracdo de alguns professores durante o evento; a apresentacao
dos alunos (musica, poesia, projeto Mata do Queixada). Trés professores ndo souberam
responder.

Devem-se ter certos cuidados com agcbes como a realizacdo de uma
conferéncia, pois nesse espaco, um grupo discute e debate questdes com o intuito de
propor mudangas de atitudes. Por isso, é indispensavel que se estabelega metas a serem
executadas, pois ndo basta falar sobre um determinado tema, uma vez detectado os
problemas, requer-se a realizacdo de propostas com objetivos de soluciona-los, ou seja,
a educacdo ambiental necessita ultrapassar o nivel do discurso. Jacobi (2005) aponta a
restrita presenca da educacdo ambiental nos curriculos de formacdo de professores
como um indicador do desafio de sua inser¢cdo no espaco da escola. Por isso, €
importante que os professores sejam sensibilizados para serem mediadores na formacéo
dos discentes no sentido de que compreendam os problemas e riscos socioambientais, o
impacto e a interdependéncia desses problemas. Ainda ressalta a necessidade de
cooperacao e didlogo entre as disciplinas e os saberes.

Essa insercdo € um processo moroso, que ndo pode ser esquecida, assumindo-
se uma postura continua e diversificada ano apds ano. O incomodo precisa repercutir em
insatisfacdo com a situacdo atual, sempre servindo como motivagdo para uma
participacdo mais ativa e consciente, diante dos problemas ambientais que envolvem as

comunidades.
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3.3.2. Feira de Ciéncias com o tema sustentabilidade

A segunda proposta pedagdgica planejada juntamente com os professores foi a
Feira de Ciéncias, com o tema sustentabilidade. O primeiro obstaculo encontrado foi a
data da apresentagcdo dos projetos de pesquisas pela comunidade escolar. Alguns dos
professores estavam receosos com relacdo a pressdo da Secretaria da Educacdo em
voltar toda atencéo e esforcos dos docentes para a Prova Brasil que aconteceu no final
do ano de 2013. Notou-se a apreensao dos professores em participar de uma proposta
que ndo trabalhasse diretamente com os contetdos que caem nessa avaliagao.
Manifestaram, portanto, preocupacdo com o desenvolvimento da acdo pedagogica.
Apesar disso, ninguém se manifestou desfavoravel a continuidade do projeto. Em anos
de avaliacdo externa dos sistemas escolares, as acdes pedagdgicas sdo voltadas para um
bom desempenho nessas provas. José (2013) também colabora com essa discussdo ao
afirmar que superar indices baixos em avaliagdes externas exige muito mais que boa
vontade. E necesséria a elaboracdo de um projeto que promova o rompimento com a
escola do siléncio, isto é, aquela que transmite conhecimento morto, pois desconsideram
as diferencas, tratando todos como iguais, pessoas apaticas, tabuas rasas, que S&0 meros
receptores do conhecimento detido pelos mestres.

A adocdo de uma postura de ensino que se baseia na construcdo da autonomia
do discente torna-o mais dindmico e participativo, favorecendo o processo de ensino-
aprendizagem.

Na fase inicial de planejamento da proposta, os professores demonstraram
muita inseguranca e isso pode ser verificado a partir do medo em trabalhar com temas
que geralmente ndo sdo explorados em conjunto com seus programas de conteudos. A
professora E, por exemplo, questionou sobre o que era equilibrio de ecossistemas,
subtema presente na ficha de inscricdo para a participagdo dos alunos na Feira de
Ciéncias, explicando que nédo tinha conhecimento especifico de alguns deles. Ela
afirmou “[...] essas tematicas sdo novas para mim. Como ndo sou da area ¢ dificil
trabalhar com elas, pela falta de conhecimento”. A impressdo repassada pela docente é
que a educacdo ambiental € um conhecimento pertinente a area de Ciéncias. Essa é uma
imagem distorcida manifestada por alguns deles, o que justifica introduzir no contexto

escolar momentos de estudo para que o grupo de educadores, unidos, consiga clarificar
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ideias e conceitos, transformando concepgdes iniciais em informacfes que transparecam
o caréter transdisciplinar e interdisciplinar da educacdo ambiental.

Em resposta a argumentacdo da professora E, o grupo foi expondo suas
opiniBes até que se chegou a um consenso sobre o que era equilibrio de ecossistemas.
Isso ocorreu, principalmente, atraves de alguns exemplos de desequilibrio existentes na
realidade em estudo e apontados pelos professores B e K, como 0 crescimento
populacional e o processo de urbanizagdo, a falta de consciéncia de moradores das
proximidades das matas sobre o lixo jogado a sua margem e o loteamento invadindo a
area dessas matas. A pesquisadora também evidenciou uma queimada que ocorreu no
mesmo ano, a qual afetou quase toda a area da Mata do Queixada. O espago da
discussdo em grupo € um importante momento de troca de experiéncias e debates sobre
temas especificos, como citado por Flick (2009). Conforme observado nesse trabalho,
essa acao torna-se um campo de construcdo do conhecimento em que uma rede de
saberes se intercruza contribuindo para novas formulacgdes de ideias. A oportunidade do
desenvolvimento da educacdo ambiental formal, envolvendo grupo de professores,
promove uma mobilizacdo em torno de problemas ambientais locais. Nessas ocasides ha
reflexdes que permitem a reformulacdo de conceitos pré-existentes, a partir da
participagdo de todos em uma relacédo dialdgica.

Durante esses momentos de reflexdo em grupo surgem opinides diversas do
que pode ser feito no sentido de minimizar os problemas ambientais observados. De
fato, com o passar do tempo, através do conhecimento, das acdes planejadas e
executadas na coletividade, espera-se 0 amadurecimento do grupo e uma mobilizagdo
que remeta a incorporacdo dos aspectos social, politico, econdmico e cultural nos
debates em torno das questbes ambientais dessa comunidade, desenvolvendo, nesse
sentido, uma educacdo ambiental com compromisso social que é considerada por
Layrargues (2009), como:

[...] aquela que articula a discusséo da relagéo entre o ser humano e a
natureza inserida no contexto das relagdes sociais. E aquela que
propicia o desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica no
educando, mas que contextualiza seu projeto politico-pedagogico de
modo a enfrentar também a padronizacdo cultural, exclusdo social,
concentracdo de renda, apatia politica, além da degradacao da natureza
(LAYRARGUES, 2009, p. 28).

Ao longo dos encontros, muitas propostas pedagdgicas interessantes e viaveis
surgiram. O registro das proposi¢cdes dessas praticas é fundamental para ndo se

perderem no tempo, pois algumas delas foram realizadas, outras ndo, devido a questdo
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do tempo. Porém, uma vez registradas, podem ser inseridas futuramente no PPP da
escola, retomadas pelo grupo e transformadas em novas praticas pedagogicas. Dai o
significado do professor se constituir sempre como pesquisador de sua pratica docente,
aliando pesquisa e intervencdo na escola.

O planejamento e retomada das decisdes sobre a intervencdo docente, ao longo
da pesquisa e da acdo, demonstraram ndo ter como implicar-se com a agdo sem entrar
em contato com a pesquisa, pois 0s conhecimentos mobilizados para desencadear a
orientacdo dos projetos da feira de ciéncias e o préprio tema, sustentabilidade, suscitou
investigacdo pelo grupo participante.

Em diversos momentos, a discussdo entre os professores possibilitou a
participagdo da pesquisadora com o intuito de conduzir e de delinear para os propdsitos
da pesquisa, o foco da educacdo ambiental. Diante da conversa sobre o0s problemas
ambientais ja relatados, explicou-se aos docentes que, justamente por essas raz0es e pela
proximidade da escola as areas verdes mencionadas anteriormente, havia a necessidade
de se fazer um trabalho em educagdo ambiental com os alunos, levando-os a discutir, as
diferentes dimensdes da educacdo ambiental, tais como a politica, a social, a econémica,
e ndo sb a ecoldgica. Apesar disso os professores tiveram dificuldades de envolvé-las
nas atividades desenvolvidas.

Em muitas situacdes, pelo fato do docente ser de uma determinada area, ele
fica alheio a certas propostas educacionais desenvolvidas na unidade escolar. Cabe a
equipe gestora propor, em encontros pedagogicos ou coletivos, condi¢des de formacao e
de elaboracdo de um PPP que aborde atividades educativas ou projetos integrados,
articulando as diferentes disciplinas, nos quais haja reflexdo critica da pratica, pois
embora seja de conhecimento no ambito da escola que ndo é funcdo especifica do
professor de Ciéncias, a orientacdo de projetos para feira de ciéncias, € comum ficar sob
responsabilidade, quase exclusivamente, desse profissional. “Por isso é que, na
formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental € o da reflex&o critica
sobre a préatica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39).

Diferentemente, quando ha a preocupacdo em planejar as acdes a serem
realizadas na escola conjuntamente, assumindo-se mutuamente 0 compromisso com um
ensino que priorize a educacdo para a transformacéo, percebe-se um agir em equipe, a

valorizacdo do que cada um pode oferecer e o desejo de superar as limitag0es. Tem-se
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um espirito de cooperacdo em que um auxilia o outro. Essa sensacao traz seguranca e
confianca ao grupo.

Das conversas entre os docentes, surgiram diversas opinides sobre problemas
ambientais vivenciados por eles. Falaram sobre a localizacdo do aterro sanitario e suas
condicdes; consequéncias de quando o lixo segue para o local indevido; problemas
relacionados a ingestdo de lixo por animais que vivem nas areas verdes em faixa urbana.
Sem perceber, os professores estavam discutindo sobre sustentabilidade ambiental ao
comentarem sobre as questdes sociais e culturais envolvidas no seu dia a dia relacionada
as problematicas levantadas. Assim, verificou-se 0 quanto € importante o
desenvolvimento do trabalho em grupo, pois oportuniza a tomada de decisfes que néo
poderiam ser pensadas na individualidade e que podem representar um caminho mais
viavel para o desencadeamento de uma acdo pedagogica.

Alguns professores expuseram as dificuldades dos alunos com a pesquisa,
como a falta de acesso a internet, o desinteresse pela leitura de textos maiores, como
artigos cientificos indicados pelos professores, o filtro das informagdes mais relevantes
e pertinentes ao tema de pesquisa, e a escrita dos projetos de pesquisa. Mas também
destacaram a iniciativa de varios grupos, ao procurarem a biblioteca no contra turno
para pesquisar. Ressalta-se nesse aspecto, o trabalho dedicado da auxiliar de biblioteca
que contribuiu muito para que os alunos pudessem ter acesso a artigos da internet sobre
0s temas em estudo e ao conteudo de revistas do acervo, ja que praticamente ndo ha
livros sobre temas ambientais na biblioteca.

A dificuldade de leitura e escrita tem ultrapassado o nivel da Educacdo Bésica
e chegado a universidade, como expressa José (2013), reportando-se as conclusfes de

Ivani Fazenda a partir de sua experiéncia docente:

J& em 1989 Fazenda verificava que muitos alunos recebidos por ela e
por outros professores no curso de poOs-graduacdo apresentavam
graves dificuldades para escrever e comunicar-se oralmente. Para ela,
tanto a comunicacdo oral quanto a escrita precisavam ser exercitadas
continuamente desde o ensino fundamental. Mas, para que isso
ocorresse, a escola - ou a rede escolar em que esta inserida - precisaria
movimentar-se, no sentido de oferecer condi¢des para este
desenvolvimento, desde o estabelecimento de principios de sua
concepcdo de homem e educacdo até a forma como as aulas se
estruturariam nas salas com professores e alunos (JOSE, 2013, p. 98).

Quanto as dificuldades dos docentes em processos de orientacdo aos alunos, na

realizacdo de pesquisa, expressaram que encontraram entraves em orientar temas
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desconhecidos por eles. O professor E destacou: “Propor alguma coisa sobre o que ndo
se conhece é dificil”. Freire esclarece ao professor que “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. [...] Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade”
(FREIRE, 1996, p. 29). Outro ponto relatado foi quanto ao curto tempo de orientacdo e
a falta de autonomia dos alunos. Por meio dessas falas constatou-se o efeito de um
conhecimento fragmentado e cada vez mais especializado, que historicamente permeia a
educacdo. Em meio a burocracia dos sistemas escolares, e tantas outras razdes
pronunciadas nesse estudo, resta ao professor poucas condigdes de realizar um trabalho
interdisciplinar, implicado numa visdo menos conteudista e na totalidade dos temas
estudados. Severino (1998) reflete sobre a falta de integracdo dos conteudos dos
diversos componentes curriculares e das atividades didaticas. As contribuicdes das
disciplinas e do trabalho dos professores nio se somam, por convergéncia. E como se
ndo houvesse uma unidade na cultura e como se os elementos culturais que dao
conteddo ao saber dos alunos fossem estanques e oriundos de fontes isoladas entre si.

Quanto ao tempo para orientacdo dos projetos, constituiu-se em um obstaculo
enfrentado nessa etapa da pesquisa. O tempo para 0s docentes reunirem com 0S grupos
foi pequeno devido a rotina da propria escola. E, que apesar do esforgo deles no
processo de orientacdo, muitos grupos desistiram, devido as dificuldades na delimitacdo
do tema, que em geral, era muito amplo e complexo.

E importante que o professor orientador auxilie os discentes quanto &
delimitacdo do seu tema de estudo, facilitando o atingir os objetivos da investigacdo. A
colocacdo de professores sobre a conducdo de sua orientacdo aos alunos, também
revelou um empecilho caracterizado por uma cultura na qual o professor da educacao
basica, pouco realiza pesquisa da sua pratica ou trabalha com projetos. Durante esse
estudo, ficou evidente o quanto foi complicado para a maioria dos professores
orientarem 0s projetos dos alunos, devido ao fato de ndo ser tarefa facil para eles
proprios a elaboracdo desse instrumento de pesquisa. Isso se deve também ao ritmo
diario de afazeres concernentes ao funcionamento do sistema de ensino desse nivel
escolar. Falta ao plano de carreira docente contemplar periodo destinado ao
planejamento das préaticas de ensino, da pesquisa e da formacgédo continuada, pois dessa
forma, haveria condi¢bes para a constituicdo de uma escola democratica, com um

ensino criticizador e, consequentemente, um ensino universitario, que forme educadores
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preparados para assumir uma posicdo mais politica ao exercerem a docéncia.
Dificilmente esse sistema oportuniza a participacdo dos professores em cursos de
formagdo continuada em horario de trabalho, devido aos ‘transtornos’ causados nas
escolas, como falta de professor para substituir as aulas, liberacdo dos alunos, exigéncia
em relacdo ao cumprimento do curriculo (carater conteudista). Uma possivel saida seria
a alteracdo da lei para destinar parte dos 200 dias letivos a formacdo de professores.
Assim o professor teria a oportunidade de realizar a pesquisa sobre sua préatica docente.
A respeito da relevancia desse processo que propicia ao professor atuar como

pesquisador, Pimenta (2005) afirma que:

Entendendo que o exercicio da docéncia ndo se reduz a aplicacdo de
modelos previamente estabelecidos, mas que, ao contrario, €
construido na pratica dos sujeitos-professores historicamente situados.
Assim, um processo formativo mobilizaria os saberes da teoria da
educacdo necessarios a compreensdo da pratica docente, capazes de
desenvolverem as competéncias e habilidades para que os professores
investiguem a prépria atividade docente e, a partir dela, constituam os
seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgao
de novos saberes (PIMENTA, 2005, p. 528).

Ficou perceptivel o desafio encontrado pelos professores na orientacdo dos
projetos da feira de ciéncias, ao serem questionados se tinham facilidade na redagéo de
projetos. Dos seis entrevistados apenas dois afirmaram ter facilidade. Os demais
alegaram um dado nivel de dificuldade. O professor I afirmou: “Nao, pra mim foi algo
novo. Encontrei dificuldade em colocar as ideias no projeto: justificativa, objetivo (...)”.
O professor D declarou: “Tenho dificuldade também, tenho que estar acompanhando,
vendo o do colega”. Embora quatro professores, afirmarem que em algum momento de
sua carreira docente ja redigiu projeto e desenvolveu com os seus alunos, outros dois
afirmaram que nunca redigiram projetos.

Os cursos de licenciatura ndo tém conseguido preparar para uma formacéo que
contemple a educacdo ambiental como tema transversal envolvendo a dialogicidade
entre aspectos ecoldgicos, sociais, politicos e culturais. “Os alunos dos cursos de
formacéo de professores, ao se formarem e ingressarem no mercado de trabalho, nem
sempre tém dado conta das necessidades tanto dos seus alunos quanto das exigéncias e
emergéncias sociais (DUVOISIN, 2002, p. 97)”.

Diante disso, a formagdo do professor no préprio espago da escola, nos
momentos de encontros pedagdgicos ou coletivos, envolvendo uma construcéo coletiva

pautada em pesquisa docente e intervencao representa uma alternativa. Pesquisa e agéo
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devem caminhar juntas e requerem um periodo longo e continuo. A constituicdo de um
grupo de estudo no ambito da escola pode minimizar a caréncia da formacao docente.
Todos os professores entrevistados manifestaram interesse em orientar projetos de feira
de ciéncias em anos posteriores, poréem alguns deles ressaltaram a importancia de uma
formacgdo para isso. Os dados registrados nessa pesquisa sdo instrumentos para a
elaboracdo de um material didatico que fundamente inicialmente o docente a
desenvolver e aplicar propostas de educacdo ambiental, no contexto escolar em que
atuam, por meio de projetos de pesquisa. A partir dessa analise verificou-se que essa
proposta estimula o docente a registrar sua pratica. Dowbor (2008), argumentando sobre
a importancia desse registro, explica que quando o professor ndo o faz, esta diminuindo
a possibilidade de alcar voo em seu crescimento, na apropriagdo do seu fazer
pedagdgico, para, entdo, poder transforma-lo.

Os professores ainda destacaram diversos outros problemas relacionados ao
andamento dos trabalhos dos alunos para a feira de ciéncias. Consideraram a dificuldade
dos alunos com a escrita do projeto, principalmente os alunos das séries iniciais do
Ensino Fundamental 11 (6° e 7° anos). Nesse aspecto, o professor H teceu uma reflexao
sobre sua pratica e afirmou que, “Como eu disse mais ¢ a questdo da redagado do projeto.
Eles tém bastante dificuldade na escrita. Eu preciso trabalhar bastante a escrita com eles
e a leitura. Fazer um trabalho de leitura e escrita e estar também cobrando nos trabalhos.
Eu acho que pra eles melhorarem cada vez mais o professor tem que cobrar pelo ao
menos o0 basico dentro das normas de um trabalho, como, introducdo e
desenvolvimento. Sempre cobrar referéncia, explicar dentro das normas e no possivel
levar para o laboratorio, deixar disponivel para que eles tenham conhecimento também
de uma formatagdo”. Os pontos tocados pelo professor sdo essenciais para 0
desencadeamento de novas agbes como propostas de solucdes dos problemas
diagnosticados.

A leitura e a producéo escrita podem se constituir foco de novos planejamentos
para se trabalhar a educacdo ambiental na escola. Na opinido de outros professores, a
falta de tempo do docente para auxiliar o grupo também representou um ponto a se
pensar para as proximas edi¢Ges, uma vez que é necessario um horario em acordo com a
disponibilidade do orientador, e ndo horario especifico de orientagdo, como foi o
procedimento adotado nessa feira de ciéncias. A inexperiéncia, tanto dos alunos como
dos docentes, foi um aspecto que trouxe inseguranga no inicio do processo, ou seja, 0

ndo saber bem como proceder também prejudicou o processo de orientacdo. Outro fator
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refere-se a falta de retorno do aluno conforme o que lhe foi orientado. Segundo
professores, isso atrapalhou o desenvolvimento do projeto, pois o0 tempo era curto e ndo
havia resposta rapida em atender as orienta¢Ges do professor pelos alunos.

Verificou-se que o desestimulo dos alunos pela leitura também representa um
agravante ao desenrolar da pesquisa. Ficou evidente que é mais facil usar o livro
didatico do que ousar. Esse dado demonstra a necessidade da formac&o continuada, e a
distancia existente entre a pesquisa e a pratica docente. Duvoisin (2002) explica que
incorporar 0s principios da pesquisa pode ser um meio para romper com a aquisicao
mecanica dos conteudos, propiciando uma relacdo dialdgica, o aumento da autonomia
do educando e rompimento com o autoritarismo.

Ressalta-se que o professor também precisa ser um leitor, um investigador para
que possa subsidiar seu aluno nesse processo de busca e interpretacdo da realidade, isto
é, ele deve compreender sobre a importancia de uma mediacdo pedagdgica critica.
Freire (1996) afirma quanto a postura de um professor critico no ato de ensinar que ele

precisa:

[...] Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgdo.
Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacOes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes;
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a de
ensinar e ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p 47).

No momento de avaliagdo da proposta pedagdgica da feira de ciéncias
questionou-se aos participantes sobre a importancia da orientacdo de projetos de
pesquisa. Os professores relataram alguns aspectos como:

e Preocupacdo em auxiliar os alunos a realizarem suas pesquisas;

e Forma de estimular os alunos a pesquisarem;

e Andlise do trabalho docente, verificacdo de possiveis erros, para corrigi-los
no ano seguinte;

e Temas relevantes para o futuro, lembrando que as criancas de hoje serdo os
adultos de amanhg;

e Despertar a consciéncia dos alunos;

No decorrer da proposta verificou-se a mudanga no posicionamento dos
docentes com relacdo a postura inicial de inseguranca. Por exemplo, quando o professor

E comecou uma orientacdo e passou depois a orientar outro grupo, pois o primeiro
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grupo comecou a ser orientado por outro professor em decorréncia do curto espacgo de
tempo que o docente passa na escola. Ele encontrou obstaculo a sua orientagdo, mas nao
considerou um impedimento a continuidade de seu trabalho. “O grupo nao desistiu ¢
sim trocou de orientador, por conta do dia que reuniu que eu ndo estava aqui na escola.
Por isso que o professor B comegou o trabalho com a minha dupla. Ai eles gostaram e
continuaram” (Professor E). Nesse caso, durante a discussdo em grupo, constatou-se que
a mudanca foi recebida naturalmente pelos participantes num clima de acordo, respeito
e cordialidade, entendida como uma forma de cooperagdo. Severino (1998) explica que
para a superacdo da fragmentacdo da pratica da escola ela precisa ter um projeto
educacional constituido de um conjunto articulado de propostas e planos de a¢do com
finalidades baseadas na adocdo de valores, isto €, com propostas e planos fundados
numa intencionalidade, uma forca que norteie a organizacdo e o funcionamento da
escola.

A feira de ciéncias representa na escola uma estratégia para os alunos
realizarem pesquisa e, familiarizarem com a escrita de trabalhos cientificos. Embora a
maioria dos professores ja tivesse participado desse tipo de evento em escola, poucos se
envolveram com orientacdo a projetos de pesquisa. Isso explica porqué apenas dois
deles concluiram a orientacdo de seus grupos do inicio até o final do processo. Os
grupos dos outros professores desistiram em alguma etapa e alguns deles passaram a
orientar outro grupo e/ou auxiliaram os demais em dado momento, seja com pesquisa,
ajudando em um recorte, dando sugestdes em questdes de entrevistas, tirando davidas
dos alunos de outros grupos, ou na montagem do painel para apresentagdo. Esse fato
demonstra a complexidade do processo de orienta¢do aos grupos de alunos.

Analisando o caso da escola campo ficou evidente que diversos fatores
influenciam na orientacdo, definindo um quadro com consideraces que apontam novos
caminhos para experiéncias com feira de ciéncias em anos posteriores. Dentre elas,
destaca-se a questdo do comprometimento e envolvimento do professor com as decisoes
do grupo. Nos proximos paragrafos serdo relatadas informacdes referentes ao
instrumento de avaliagdo da feira.

Diversos motivos foram alegados pelos alunos ou pelos professores para os
casos de desisténcia. Dentre esses se destacaram:

e Tempo insuficiente para a concluséo da pesquisa;

¢ Dificuldade nos estudos, para sair de casa para pesquisa e reunir 0S

integrantes dos grupos;
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e Falta de interesse;

¢ Dificuldade na leitura e escrita do projeto de pesquisa;

e Falta de participacdo do companheiro de grupo;

e Dificuldade com recursos de informatica (muitos ndo sabem nem digitar);

Como forma de intervencéo diante das dificuldades apresentadas pelos alunos,
os professores alegaram que tomaram providéncias como as relatadas abaixo:

e Incentivo e conscientizagdo da importancia daquela experiéncia;

e Sugestdo de mudanca do tema, indicacdo do que precisava acrescentar;

e Apresentacdo de como deveria ser escrito um projeto;

e Entrega de material para pesquisa ao grupo;

Mediante esses relatos, verificou-se o quanto € significativo que se desenvolva
na escola um trabalho interdisciplinar pautado na leitura, interpretacdo e producao
escrita, pois quanto a escrita, a estruturacdo do projeto e a organizacao das ideias, 0s
alunos demonstraram conflito na compreensdo do que representa cada elemento do
projeto. Somente 0 ‘auldo’ ndo foi o suficiente para esclarecimentos das duvidas. A
medida que os alunos tentavam escrever, também surgiram diversas outras davidas que
o professor, como orientador, precisaria esclarecer.

Para os proximos anos, a maior parte dos professores entrevistados acredita que
ha necessidade de continuar realizando o trabalho de explicar aos alunos as partes
constituintes de um projeto e o que elas significam. Consideraram também que, quem ja
participou e escreveu no ano de 2013, terd mais facilidade nos seguintes. Sendo,
portanto, uma construcdo em longo prazo. Ficou evidente que a escola precisa abranger
habitos de leitura, escrita e interpretacdo em todas as disciplinas, e a realizacdo de
trabalhos escritos devem contemplar minimamente elementos como introducéo,
referencial, concluséo e referéncia. A educacdo ambiental deve ser focada em anos
posteriores, considerando a deficiéncia desses aspectos no processo de ensino e
aprendizagem. Entretanto, salienta-se a real necessidade de estudos junto ao grupo de
professores sobre a concep¢do para uma educagdo libertaria, comprometida com a
formagéo para a emancipacdo. Guimardes (2007) aponta como pontos centrais para o

processo de transformacéo da realidade que devem ser considerados:

[...] desvendar seus paradigmas e suas influéncias nas praticas
individuais e coletivas; entender as estruturas do modo de producdo
desta sociedade; a sua dindmica intermediada pelas relagdes desiguais
de poder [...]. Entdo o processo educativo passa por desvelar a origem
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dos problemas socioambientais, que estdo para além das salas de aula,
na realidade cotidiana da vida social e ndo apenas, como
tradicionalmente tem acontecido, nos restringirmos as descri¢cdes
informativas das consequéncias da degradagdo como contetdo
apontando unicamente solucdes pela via tecnologica (GUIMARAES,
2007, p.89).

Segundo os professores, 0 suporte dado para que seus alunos pudessem
desenvolver seus projetos de pesquisa foi por meio de repasse de informacdes sobre
como realizar a pesquisa, com o0 desenvolvimento da oralidade, com o
compartilhamento de informacg0es pesquisadas e com a delimitacdo do tema em estudo.
Esses recursos ndo foram suficientes para envolver a maioria dos grupos de discentes no
processo de investigacdo, dada as deficiéncias de leitura e escrita. Tendo em vista que a
experiéncia € nova no contexto escolar e que em anos anteriores ndo ocorria a
participacdo de todos os docentes em atividades de orientagdo, e ainda considerando a
falta de formacdo para investigacdo, € natural que tanto professores quanto alunos,
tivessem dificuldades em conduzir e executar projetos de pesquisa.

Os docentes demonstraram ter gostado da experiéncia e reconheceram que €
necessaria formacao para o desenvolvimento de propostas em educacdo ambiental por
todas as areas de ensino. O professor | em sua avaliacdo expressou que: “Na minha
opinido, foi uma das melhores que ja participei dentro da educacdo, porque eu Vi a
interacdo com todos os professores. Eu achei assim, que teve mais envolvimento de
todos os professores”. O professor F reafirmou como varios outros, a falta de
conhecimento sobre educacdo ambiental: “Sou leigo no assunto, sobre educagéo
ambiental, mas € um comeco nosso, tanto para os alunos como pra nds gue orientamos,
eu acho que sempre tem muita dificuldade, sempre tem alguns contratempos, gente que
trabalhou mais, gente que trabalhou menos, mas eu acho que o caminho que nds
estamos seguindo esta certo”.

Os dados coletados mostram o potencial de propostas como essa, em despertar
professores e alunos para um olhar diferenciado para a forma de ensinar e aprender.
Uma metodologia de ensino menos livresca, baseada em uma agéo investigativa a partir
de uma problematica. O planejar coletivamente possibilita, que um complemente a ideia
do outro, dé sugestdes, exemplifique situagdes a partir da experiéncia de cada um. Aos
alunos, permite maior envolvimento com a producdo escrita, iniciagdéo em
procedimentos voltados para a pesquisa, estabelecendo uma posi¢do mais ativa frente a

construcdo do proprio conhecimento. Isso tudo vai de acordo com Loureiro (2012), a
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educacdo ambiental ndo deve se pautar apenas na transmissdo de conhecimentos, mas
atuar no plano da existéncia, em que acdo caminha junto com o conhecimento, em que
faz-se opgdes e tem-se compromisso com o outro e com a vida. Educar é valorizar a
histéria, cultura e consciéncia do outro, assumindo uma postura dialdgica. E entender
que ndo podemos pensar pelo outro, para 0 outro e sem 0 outro. A educagdo deve
acontecer com o outro, respeitando sua identidade e individualidade ao questionarem-se
0Ss comportamentos e a realidade.

Segundo os docentes, em relacdo a articulacéo entre as areas do conhecimento,
representou a unido, com um esforco para auxiliar uns aos outros e os alunos na etapa
de orientacédo dos projetos para a feira de ciéncias. A avaliagcdo deles, dessa etapa, inclui
a necessidade de maior participagdo dos docentes, uma troca mais intensa entre as
disciplinas, a aprendizagem sobre outras areas, uma nova experiéncia ao docente que
embora dificil, foi interessante, o pouco tempo comprometeu um dialogo maior entre as
areas, a falta de conhecimento sobre o tema requer estudo.

Alguns professores demonstraram ter refletido sobre a relevancia do trabalho
interdisciplinar. 1sso pode ser observado na fala do professor H: “Creio que n6s estamos
vivendo um momento no qual falamos em interdisciplinaridade. Teve esse
envolvimento, foi bom, mas desde o ano passado estou observando a deficiéncia na
formacdo dos proprios professores. Talvez uns ndo procurem, no decorrer do tempo,
fazer uma formacéo continuada. Estar procurando trabalhar juntos, mas eu vejo que é de
suma importancia trabalhar a interdisciplinaridade”. Outros continuaram com o
entendimento de que educacdo ambiental é funcdo de uma ou outra area, mas nao da
sua, como explicitada na fala do professor E: “Eu acho assim, que quem esta nessa area,
igual Geografia e Ciéncias, encontrou mais facilidade. Eu ja encontrei mais dificuldade
de orientar os trabalhos porque foge da minha area”. Alguns professores expuseram a
dificuldade em se trabalhar temas que antes ndo envolviam em sua area de atuacao, mas
perceberam o quanto pode haver cooperagdo e unido no grupo para um trabalho
articulado. O professor | disse: “Eu acho que teve aquela unido, o compartilhamento
legal”. Por meio dessas colocagdes percebeu-se 0 quanto a dedicagdo exclusiva dos
docentes, na escola, € uma necessidade de extrema importancia.

Outro elemento necessario ao desenvolvimento de um ensino que prioriza a
emancipacao dos sujeitos e a transformacao de um contexto refere-se ao didlogo. Uma
escola que busca o trabalho interdisciplinar requer momento de troca de experiéncias,

de interacdo entre as disciplinas. Para isso ela deve munir-se dos recursos legais, por
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meio de uma organizacao politica pedagodgica consistente, bem fundamentada, pois com
uma boa argumentacdo em prol da linha pedagdgica, assumida por ela dificilmente
poderd ser contestada na postura em que se sustenta. Freire (2005) nos conduz a
compreensdo da importancia de um ambiente dialégico quando afirma que o didlogo é
uma exigéncia existencial. Segundo o autor, ele é o0 encontro em que se solidarizam o
refletir e o agir de seus sujeitos, no sentido de sua transformacéo e humanizacao. E, por
ISs0, ndo pode reduzir-se a simples transmisséo de ideias de um ao outro, muito menos
reduzir-se a troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.

Algumas falas clarificam as limitacGes e as possibilidades da proposta em
quest&o, tais como:

“Esse ano eu vi que apesar da dificuldade que encontraram, 0S professores se
empenharam mais que no ano passado” (Professor H).

“Uma experiéncia nova pra muitos professores, que eu acredito que, igual a
mim, que ndo havia orientado anteriormente, significa aprender mais, mesmo que nédo
seja na sua area o assunto que foi trabalhado. N&o foi facil essa articulagdo por que €
uma questdo gque eu nao tenho afinidade com o conteudo, mas eu propunha aprender. Eu
acho que é uma troca de conhecimento” (Professor I).

“De certo modo eu achei interessante, mas eu acho complicado, eu achei dificil
porque, eu precisaria para orientar as meninas mais vezes eu precisaria vir no contra
turno. O professor B ajudou demais com as alunas no laboratorio” (Professor F).

Todos os projetos eram de educacdo ambiental, temas que devem estar
presentes em todas as areas de conhecimento de forma transdisciplinar. Portanto, coube
a todas as disciplinas trabalhé-la. Os professores sdo resistentes para compreenderem
isso, mesmo que ao longo de toda a pesquisa, expds-se nas discussdes em grupo, seu
carater transdisciplinar e interdisciplinar. O estudo torna-se, assim, elemento essencial
para a efetivacdo dessa abordagem. Tal percepcdo dos docentes reflete um processo
complexo de institucionalizacdo da educacdo ambiental no Brasil, sob influéncia, do
debate internacional e de condicGes politicas e econémicas vivenciadas no pais por volta
dos anos 70, contexto em que se intensificaram as discussdes sobre a necessidade de
medidas planetérias diante dos problemas ambientais. “O enfoque dominante na
educagdo ambiental, portanto, foi o “naturalismo”, com a inser¢ao de topicos ambientais
no ensino de ciéncias e, em alguns casos, buscando-se uma integracdo com a geografia e
a educacao artistica” (SAITO, 2002, p. 48).
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Dos professores entrevistados, trés deles assistiram a todas as apresentacdes e
0S outros trés assistiram algumas das apresentacdes dos trabalhos na feira de ciéncias.
Na avaliacdo da exposic¢do dos trabalhos os professores destacaram opinifes variadas,
que foram respeitadas e valorizadas.

Diferentes pontos de vistas podem contribuir para a formulacdo de outras
estratégias de ensino para inser¢do da educacdo ambiental na escola. Apresentando uma
visdo da feira de ciéncias como uma forma de iniciacao cientifica, o professor H expde:
“Eu vejo que nosso trabalho estd dando frutos, porque o que acontece nas feiras de
ciéncias? Em geral os alunos védo na internet procuram, pesquisam e jogam em cima da
mesa o trabalho e pronto, eles ndo fazem uma investigacdo cientifica. A partir do
momento que eles investigam, mesmo que seja uma coisa da internet, que pegam,
relatam e redigem o projetinho, descrevem qual a metodologia que véo utilizar, a partir
dai, eles vdo comecar a dar pequenos passos pra chegar ao final da investigacdo e
apresentar um resultado”, ou seja, sua fala clarifica a importancia em introduzir no
ensino a investigacdo cientifica desde as fases iniciais. E porque néo realizar a pesquisa
a partir de problemas ambientais vivenciados na realidade local? Essa problematizacdo
torna o ensino mais interessante, desde que respeite 0s saberes do discente,
considerando-os em sua cultura e seus valores. Tecendo uma critica ao pragmatismo no
meio educacional e a mera transferéncia dos conteidos aos alunos, Freire (1996) nos

leva a refletir por meio de algumas indagacdes:

Por que ndo estabelecer uma "intimidade" entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e ideologicas
de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A
ética de classe imbutida nesse descaso? Porque, dird um educador
reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso.
A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os conteudos, transferi-los
aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos (FREIRE,

1996, p. 30-31).

O estudo dos temas ambientais, considerando a realidade escolar por meio de
investigacdo cientifica, consiste em uma alternativa para sua insercdo nesse espacgo, ja
que se trata de educacgéo formal. Oportuniza a reflex&o sobre a agdo, com participagédo
dos envolvidos na problematica, atribuindo responsabilidades ao educando sob
orientagdo de um educador.

Quanto a experiéncia do docente com a educacdo ambiental em sua pratica de

ensino, a maioria dos professores, cinco deles, afirmou ja ter trabalhado em sua area de
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atuacdo, sendo que somente um alegou que ndo. Porém, a justificativa de como isso
ocorreu, quando dada, foi vazia e pouco explicativa. Com a observagao participante, a
partir de aulas a que assiste, ndo foi possivel constatar a insercdo do tema transversal
educacdo ambiental em nenhuma das aulas. “Um novo paradigma, fruto de uma
investigacdo maior que transversalize todos os campos do conhecimento, faz-se
necessario, para que uma nova ordem mundial, menos fragmentaria, menos hierarquica,
mais justa e mais integradora dos saberes, possa emergir” (PERALTA, 2002, p. 108).
Contudo, os professores percebem relevancia nas acbes ambientais no contexto em que
a escola esta inserida.

Houve o entendimento que a feira de ciéncias despertou para a realizagdo de
acOes de educacao ambiental na escola, isto €, além da conscientizagdo, e que essas Sao
necessarias. O professor D ainda ressaltou a proximidade da instituicdo com areas
verdes: “Acho relevante, em virtude da localizagdo daqui, a escola é proxima de areas
ambientais”. O professor G também pontuou que essas acdes possibilitam a
aproximagéo dos pais com a escola.

Os docentes consideraram importantes as discussdes em grupo. Justificou-se a
contento, por meio das falas dos professores, a op¢do da metodologia da discussdo em
grupo como um momento de estudo e planejamento da acdo. Tiveram a oportunidade
de sugerir alternativas para dinamizar e tornar essas reunides melhores. Levantaram-se
pontos para subsidiarem as orientacdes (sugestdes) ao professor no produto dessa
dissertacdo, sobre como conduzir essas discussdes em suas escolas. Quanto as criticas
de alguns docentes a feira de ciéncias tematica, € interessante destacar que assim o foi
por se tratar de uma proposta em educagcdo ambiental, em que os subtemas foram
proposicdes dos alunos durante a conferéncia e/ou dos proprios professores ao
responderem o questionario inicial dessa pesquisa. Portanto, referiu-se a uma das
propostas pedagdgicas desenvolvidas no ano letivo de 2013, o que ndo significa que nos
demais anos seja da mesma forma, apesar de se registrar a relevancia em fazer a relagéo

da disciplina com a tematica, ja que se trata de um tema transversal.
3.3.3. Projetos ambientais

A etapa da pesquisa constituida pelo planejamento da proposta pedagogica de
elaboracdo de projetos ambientais pelos professores ocorreu no primeiro semestre do
ano de 2014. Esse material estd disponivel no produto dessa dissertacdo e encontra-se

no apéndice. Os professores A e D mudaram de escola e entraram na pesquisa 0S
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professores M, N e O. A ideia inicial apresentada para ser discutida e planejada pelos
participantes era uma mostra de videos ambientais. Porém, ao se discutir os problemas
ambientais nos bairros em que os professores moravam e da cidade, houve uma nova
configuracdo da proposta para elaboracdo por grupos de professores de projetos
ambientais. Eles relataram sobre a falta de esgoto com muitas fossas quebradas em
calgadas (Professor F) e a problematica do lixo na cidade (Professor N e Professor K).
Voltando para a escola, sé conseguiram expor em relacdo as lixeiras vazadas das salas
de aula, que sdo inadequadas, pois o lixo transborda. Do novo arranjo, originaram a
proposicdo de quatro projetos, dos quais, trés deles concluiram-se a escrita e foram
desenvolvidos. O outro houve a tentativa de escrita, no entanto, os professores néo
conseguiram elaboré-lo e desenvolvé-lo.

Os docentes se organizaram para trocar informacdes sobre as tematicas a serem
trabalhadas em seus projetos e as turmas que trabalhariam. Esse momento oportunizou a
interacdo entre eles e a reflexdo sobre a responsabilidade perante a proposta de pesquisa
e acdo. A pesquisadora relembrou a ndo obrigatoriedade de participacdo e sobre a
condicdo de se retirarem da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ao
docente. Tendo essa liberdade, duas docentes que ainda ndo haviam se manifestado
quanto a sua participacdo nas discussdes em grupo, declararam o desejo de néo
participar dessa etapa da pesquisa. Tal atitude foi compreensivel, pois esta fase exige
mais do docente, uma vez que ele precisa redigir um projeto e executa-lo. Uma das
professoras esclareceu que a dificuldade na escrita do projeto e outros problemas de
ordem pessoal foram as razdes de ndo participar, como pode ser percebido numa
passagem de sua fala: “Meu problema nao ¢ a atividade, meu problema ¢ o projeto. Pra
mim a parte mais dificil € escrever, porque vocé ndo pode escrever sem fundamentacéo,
ndo é? Eu ndo coloco o que eu acho, tem que colocar baseado em informacges gque eu
possuo. Eu ndo tenho nenhuma informacéo a respeito de horta a ndo ser o que minha
mae faz la em casa, mas (...)” (Professor F).

Mais uma vez, por meio do depoimento do professor percebeu-se o grau de
dificuldade enfrentado pela maioria deles, para se dedicarem a produgéo escrita, seja
uma pesquisa, ou mesmo um relato de experiéncia. “A importancia da pesquisa na
formacdo de professores acontece no movimento que compreende os docentes como
sujeitos que podem construir conhecimento sobre o ensinar na reflexdo critica sobre sua
atividade, na dimens&o coletiva e contextualizada” (PIMENTA, 2005, p. 523). Registrar

a propria préatica docente ndo € comum ao professor da educacdo bésica. Cabe mais
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investimento na educacao no sentido de preparar a pessoa humana para exercer a praxis,
isto é, aliando sempre que possivel pesquisa e acdo em uma relacdo dialdgica, partindo
da problematizacao da realidade.

A participacdo dos grupos de docentes, ao expor aos demais as ideias sobre
seus projetos, foi indispensavel para a motivacdo dos demais e apreciacdo dos
participantes que puderam sugerir ideias que complementaram as propostas
apresentadas. Dessa forma, houve cooperagdo com 0s grupos a partir das contribuigdes
dos presentes nas discussdes em grupo. Portanto, ocorreu a troca de experiéncias, a
reflexdo, a retomada e reconstrucdo dos planos de acédo, constituidos pelos projetos que
estavam sendo construidos ao longo dos encontros. 1sso ocorreu, por exemplo, quando o
professor H e o professor N relataram a todos os presentes o que propunham em seu
projeto: ‘Vamos propor: a construcdo de locais para dispor o lixo eletrnico, palestras
referentes a conscientizacdo de maneira formal e informal e 0 uso das midias’.

Intercalando momentos de apresentagdo dos projetos dos professores, a
pesquisadora apresentou a eles uma abordagem da educacdo ambiental visando a
sustentabilidade, esclarecendo a multiplicidade de dimensGes implicadas nesse campo
do conhecimento que devem fazer parte das praticas pedagdgicas em diferentes areas do
conhecimento. Dentre os comentérios deles, sobre a divulgacdo do tema educacédo
ambiental para sustentabilidade, o professor M comentou o fato das pessoas saberem
muitas vezes 0 que € certo ou errado, ter consciéncia, mas agirem de modo
contraditério, por ndo saberem como proceder, dando o exemplo do caso do lixo jogado
em local inapropriado, o qual as pessoas sabem que ndo devem joga-lo ali, mas nao
sabem onde jogar, ou o que fazer. O professor N ressaltou que 0 mesmo ocorre com 0
lixo eletronico.

O projeto com a horta, dos professores C, O e E, pautou-se na argumentacao
dos alunos, durante a conferéncia, de que o que era produzido nela servia apenas para as
refeicOes dos alunos do Projeto Mais Educacéo, do Governo Federal. O que surpreendeu
foi a perspectiva inclusiva introduzida a proposta. A educacdo ambiental representa o
‘outro’, uma tematica que também sofre com a exclusdo. Portanto, a partir dessa
experiéncia, constatou-se o grande potencial de praticas educativas em educacdo
ambiental para a incluséo na escola regular.

Os professores L e CO elaboraram um projeto sobre outra temética pontuada
pelos alunos na conferéncia e percebida por elas como um problema da escola que

requereu atencdo especial: a questdo da higiene e limpeza. A atitude das educadoras em
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analisar uma problematica, presente no interior da escola, apontada pelos alunos,
demonstra um amadurecimento do papel desempenhado por elas, como educadoras
ambientais, ao longo das discussGes e no decorrer das experiéncias pedagogicas
realizadas anteriormente.

O grupo dos professores K e M prop6s trabalhar com o tema entulho. A ideia
partiu de uma apresentacéo de projeto para feira de ciéncias, de duas alunas, com o tema
problemas ambientais na Mata do Queixada, em que foi relatada a problemaética do lixo
na margem dessa area verde. Chegaram a cogitar a possibilidade de entrevista com o
Secretario de Servigos Urbanos do municipio. Eles solicitaram auxilio da pesquisadora
para elaboracdo da guia de entrevista e lhes foi sugerido que trabalhassem a Politica
Nacional de Residuos Sélidos, a parte que trata da deposicdo do lixo. O professor K
também pensou em uma passeata, como uma forma de divulgar a funcdo dos
Ecopontos, sua localizacdo e como se da o atendimento nesses locais. Consideraram-se
as sugestdes de atividades em sua proposta excelente, porém, devido aos obstaculos
enfrentados por ambos na elaboracéo do projeto ndo efetivaram as acGes expostas. Esse
resultado aponta para uma precaria formacdo nos cursos de licenciatura no
embasamento da educacdo ambiental.

As dificuldades dentro das universidades, com a efetivacdo da
interdisciplinaridade, refletem negativamente, tanto no ensino em nivel superior quanto
na educacdo bésica. Portanto, verificou-se que as mudancas devem partir das
licenciaturas, no sentido de superar a fragmentacdo do conhecimento, possibilitando a
transversalidade dessa tematica, uma vez que vista interdisciplinarmente. Até mesmo
nos préprios cursos de formacdo de educadores ambientais sdo encontrados diversos
obstaculos ao seu tratamento interdisciplinar, como pode ser esclarecido por Tozoni-
Reis (2004) por meio de resultados de uma pesquisa sobre esses cursos de licenciatura e

pos-graduacao:

[...] a formagdo dos educadores ambientais no ensino superior ocorre
de forma assistematica, resumindo-se a, praticamente, trés tipos de
acGes completamente desconectadas: tratamento de temas ambientais
nas disciplinas afins; disciplinas optativas de educacdo ambiental e
formacdo educativo-pedagégica - nas diferentes especialidades -
oferecida pelas disciplinas da area de educacdo nas licenciaturas.
Embora consideremos a presenca significativa de atividades com a
tematica ambiental identificadas nos cursos investigados, as
oportunidades de reflexdo - oferecidas aos alunos de graduagéo - sobre
as diferentes referéncias tedricas da educagdo ambiental s&o poucas do
ponto de vista quantitativo e superficiais do ponto de vista qualitativo.
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Sequer os fundamentos da pratica docente sdo postos em discussao,
mas incorporados e praticados de forma invisivel (TOZONI-REIS,
2004, p. 151).

A equipe dos professores H e N, apresentou aos demais o projeto deles,
denominado: ‘Lixo eletronico e seu impacto’. Expressaram o carater interdisciplinar da
educacdo ambiental, enfocando as relagdes entre ser humano e meio natural e as
relagcbes sociais. O projeto desse grupo representou as dimensdes ambientais social,
econdmica e ecoldgica. Os professores preocuparam em sua exposicdo em sala de aula
com a questdo do consumo desenfreado, da obsolescéncia programada dos bens
produzidos pela inddstria e a manutencdo do sistema de producdo capitalista.
Retrataram também sobre o aumento do lixo, as formas de reaproveitamento e
reciclagem dos residuos eletronicos e, ainda, fizeram paralelo com a legislacdo da
Politica Nacional de Residuos Solidos, explicando com relacdo a logistica reversa
prevista em lei, trazendo a problematica em destaque para reflexdo e como proposicao
de investigacdo aos alunos. A forma de conducdo da proposta foi em acordo com 0s
posicionamentos sobre uma educagdo ambiental critica e emancipadora defendidos nas
discussfes em grupo.

A apresentacdo desse projeto aos docentes teve uma importancia significativa,
pois 0s demais grupos que estavam inseguros e receosos quanto a elaboragdo do projeto
de pesquisa, perceberam que nédo era tdo complicado, pois 0 grupo explicou aos demais
que ndo havia necessidade de um projeto extenso, demonstraram a simplicidade de sua
proposta, explicando que em sete paginas registraram as ideias a serem realizadas,
contemplando acbes que fossem possiveis de realizacdo na escola. O professor H
explicou que: “Nao ¢é necessario sair do seu conteudo para envolver a educagdo
ambiental e sim explorar suas dimensdes em acordo com o0 que estiver sendo
trabalhado”. Essa afirmacdo exprime de forma singela a natureza interdisciplinar da
educacdo ambiental e o entendimento do docente quanto a abordagem dessa tematica
nas disciplinas. O encorajamento aos demais docentes, conferindo-lhes mais seguranca,
€ uma caracteristica relevante que vale destacar do trabalho em grupo. Na coletividade a
comunidade escolar se fortalece havendo maior chance de transformacéo das préaticas de
ensino. A razdo da pesquisa interventiva em educagéo est em aliar pesquisa e a¢ao, ou
seja, a praxis da atividade educativa. Entdo, o docente precisa ter a intencdo de ser um
pesquisador da propria pratica. Pimenta (1998) anuncia a importancia de alguns

elementos que devem estar presentes nessa pratica e quanto ao registro:
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Nas préticas docentes, estdo contidos elementos extremamente
importantes, tais como a problematizacdo, a intencionalidade para
encontrar solugdes, a experimentagdo metodoldgica, o enfrentamento
de situacdes de ensino complexas, as tentativas mais radicais, mais
ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda ndo esta
configurada teoricamente. A prética de documentagdo, no entanto,
requer que se estabelecam critérios. [...] Documentar as escolhas feitas
pelos docentes (o0 saber que os professores vao produzindo nas suas
praticas), o processo e os resultados. N&o se trata de registrar apenas
para a escola, individualmente tomada, mas de possibilitar nexos mais
amplos com o sistema. N&o apenas documentar as praticas tomadas na
sua concreticidade imediata, mas buscar a explicitacdo das teorias que
se praticam, a reflexdo sobre os encaminhamentos realizados em
termos de resultados conseguidos (PIMENTA, 1998, p. 172).

Em todos os momentos da pesquisa a pesquisadora participou, conduziu os
grupos de discussdo, auxiliou nas orientacdes aos alunos para a feira de ciéncias e nos
projetos dos professores.

Em uma das Ultimas discussées em grupo (figura 3), os professores C, E e O
apresentaram o projeto ‘Educacdo Inclusiva na Producdo da Horta - Libras’, com as
atividades a serem desenvolvidas na horta, implicando o estudo em Libras com a turma
do 6° ano. Explicaram que para cada atividade, preliminarmente, os alunos surdos
juntamente com a intérprete ministrariam as principais informacdes pertinentes a aula,
em Libras, aos demais alunos. O objetivo proposto pelo grupo foi o de ensinar Libras e
Matematica através de pratica pedagdgica envolvendo a educacdo ambiental, mostrando
aspectos relacionados ao cultivo na horta e alguns sinais aos alunos. O professor O
afirmou: “Ento, nés queremos incluir os meninos surdos realmente nas atividades da
escola. Isso de uma maneira que desperte para a importancia dos alunos aprenderem
Libras, para que possam comunicar com 0s surdos. Portanto serd uma maneira de
envolver as atividades na horta e ensinar Libras”. Os alunos surdos se sentiram muito
valorizados em poder ensinar os sinais aos colegas. Apresentaram facilidade em
planejar, juntamente com as professoras intérpretes, a aula sobre a producéo na horta da
escola. A imersdo da educacdo ambiental por meio da linguagem de sinais, representou

uma perspectiva interessante para abordagem dos temas.
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Figura 2: Apresentacdo do projeto ambiental - “Educacdo Inclusiva na Producdo da Horta:
Libras” aos professores participantes do grupo de discussao.
Fonte: Elaborada pela autora.

Para elaboracdo do projeto, os participantes autores reportaram a necessidade
dos alunos serem independentes em suas habilidades. A escola pode favorecer isso
desde que propicie o desenvolvimento fisico e cognitivo para que possam interagir entre
si. O professor O expde sobre isso ao relatar sobre a metodologia do projeto: “Nos
vamos ensinar para os alunos os sinais que vao envolver as atividades |4 na horta para
que os eles possam se comunicar havendo interagéo entre eles a partir dos ensinamentos
dos professores. Ndo vai ter nenhuma atividade sé pra eles, o que os outros alunos
fizerem eles também fardo”.

Os professores presentes gostaram muito da proposta do projeto de incluséo
envolvendo atividades pedagdgicas na horta. O professor C esclareceu quanto a
relevancia do projeto para o trabalho em grupo ao dizer: “Vejo a importancia desse
projeto porque os alunos vao aprender a trabalhar em grupo e de certa forma vao se
sentir motivados para trabalhar em grupo nas outras disciplinas também”. Ainda nesse
encontro, 0s grupos tiveram a oportunidade de se reunirem e de discutirem as ideias e as
estratégias de execucdo de seus projetos.

Diferentes atitudes em relacdo ao desenvolvimento das propostas
demonstraram o apoio entre os professores. Assim, verificou-se 0 quanto o grupo esteve
unido e trabalhou em equipe.

Na préxima discussdo em grupo, contou com a exposicdo do projeto do
professor CO e do professor L denominado ‘Projeto Pedagdgico: Limpeza na Escola’. O
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tema do projeto surgiu da problematica levantada pelos alunos durante a conferéncia na
escola, que inquieta muito esses docentes: o deszelo dos alunos com a higiene nos
diferentes ambientes da escola. Um deles expressou: “Eu resolvi desenvolver esse
projeto porque eu fico muito preocupada porque desde que comegou 0 ano letivo nos
comecamos com a meta de higiene e limpeza na sala de aula e ndo teve muito resultado.
Ao pensar sobre 0 tema ja veio na minha mente essa ideia que também foi um dos
problemas apontados pelos alunos na Conferéncia”. Apresentou-se 0 projeto e suas
etapas, o que desencadeou uma serie de questionamentos e opinides que aperfeicoaram
0 debate.

Nesse encontro houve a participacdo da equipe da limpeza da escola. As
responsaveis salientaram sobre alguns problemas relacionados a atitudes erradas dos
alunos durante os intervalos, como chutar garrafas de refrigerante no pétio, a forma
como sujam a quadra, a escrita nas paredes do banheiro e as marcas de batom no
espelho. Os professores comentaram o assunto dando sugestfes, como a realizacdo da
coleta seletiva, apds o tema ser trabalhado nas salas, no dia do mutirdo previsto no
projeto; o registro fotografico para mostrar o antes e o depois; que a escola conseguisse
uma lata pequena de tinta para pintar uma parede do banheiro da quadra, que estivesse
suja e rabiscada; proposi¢do de um recreio direcionado aos alunos uma vez na semana,
com atividades variadas (tatame, canto de leitura, pimbolim, ping pong, volei na
quadra); redacdo de um oficio solicitando ao prefeito a construcdo de mesas de concreto
embaixo das arvores; parcerias com outras instituicdes que prestam servicos sociais.
Essas acOes destacadas pelos docentes chamam aten¢do da comunidade escolar sobre a
manutencdo desses espacos limpos, envolvendo a participacdo dos alunos e demais
funcionarios, que sdo levados a refletirem sobre a problematica do lixo na escola e o que
eles podem fazer para tornar o ambiente de estudo mais agradavel e saudavel. E
importante ressaltar que o tema ambiental referente a questdo do lixo, por exemplo,
precisa ser abordado ndo apenas sob a 6tica da simples consciéncia, mas na perspectiva
da exploracdo das relacBes sociais estabelecidas diante do sistema de producdo
econdmico, formas de dominacdo de classe, isto é, os fatores responsaveis pela atual
configuracdo dos problemas socioambientais envolvendo essa temética.

O professor CO explicou que ao final, um grupo de alunos faria entrevista com
a equipe de limpeza para averiguar se observaram mudanca quanto ao quadro de
higienizacdo da escola. Dirigindo-se as responsaveis pela limpeza da escola disse: “Ai

entra a equipe de limpeza. Vocés irdo relatar para eles se houve mudanga depois da
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aplicacdo do projeto”. Os professores se empolgaram muito com o projeto referente a
limpeza na escola e algumas das sugestdes dadas foram incorporadas ao projeto, que
também fez referéncia aos temas transversais meio ambiente, salde, higiene e valores
culturais. As responsaveis pela proposta justificaram a escolha da turma, embora o0s
demais alunos indiretamente também participaram: “Pensando no futuro, escolhi a
turma do 6°, porque estdo comecgando agora, e se continuarem até o 9° ano, quando
chegarem & & conscientizagdo deles vai ser outra. NOs vamos ter que nos unir para
tentar resolver essa situacdo problema”. Embora a ideia do projeto seja comum em
escolas quando desenvolvem algum projeto voltado para o meio ambiente, propiciou
uma forte integracdo de todos os funcionarios da escola e os alunos. Os objetivos
comuns levaram a uma mudancga na postura dos envolvidos diante do problema que
diminuia a qualidade ambiental na escola. Desta maneira, foram reforcados valores
culturais necessarios a uma boa convivéncia e a sustentabilidade local.

No ultimo encontro de avaliacdo das trés propostas, nove docentes estiveram
presentes. Dentre eles, trés participaram da conferéncia, cinco da orientacdo dos
projetos para feira de ciéncias e, sete dos projetos ambientais elaborados por
professores. Ao serem questionados sobre quais dimensdes ambientais identificaram nas
metodologias desenvolvidas, sete constataram a dimensao social, apenas um identificou
a dimensdo politica, dois a dimensdo econémica e todos identificaram a dimensdo
ecologica. Dentre as justificativas sobre a insercdo dessas dimensdes nas propostas
destacaram-se:

e Projetos ambientais envolvendo a questdo do lixo, inclusive do lixo
eletronico;

e Trabalhos com temas voltados para o meio ambiente;

e Preservacdo do meio ambiente;

¢ Impacto na Mata do Acude;

e A conceituacdo de residuos solidos e modo de descarte do lixo;

e Mudanca social possibilitada pelo desenvolvimento de projetos ambientais;

e O desejo de mudanca para preservacdo do meio em que se vive por parte dos
alunos;

e A participagdo dos alunos surdos, estimulando-os a se sentirem capazes de
ensinar e integrar-se aos colegas ouvintes;

e Divulgacdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras;
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Verificou-se que a percepcdo docente esta voltada para a dimensdo ecoldgica e
social, pouco se alertaram para o carater politico e econémico de suas propostas,
embora tenha sido tratado sobre essas dimensdes durante as discussfes em grupo.
Porém, o tempo dos encontros foi muito limitado, apenas cinquenta minutos por vez,
representando um curto espaco para explanacdo sobre as caracteristicas da educacao
ambiental e suas dimensdes. Um processo de formacdo continuada sobre a insergéo da
educacdo ambiental como tema transversal e interdisciplinar torna-se necessario para o
fortalecimento da intervencdo iniciada por essa pesquisa de mestrado, haja vista que a
formacéo nos cursos de licenciatura ndo possibilita ao docente uma visao holistica das
dimens@es que permeiam a educacdo ambiental. Para Sato e Passos (2011):

A dimenséo politica destaca que diferentes povos tém seus proprios
sistemas de valores, conceitos de liberdade, democracia e direitos. A
dimensdo econbmica dita que cada pais ou regido define um estilo
econdmico adaptado a sua cultura, capacidade cientifica e tecnolégica
e escala de valores. Nesse contexto a educacdo ambiental deve
considerar que a criagdo de uma sociedade cidadd requer
modificagdes, ndo somente no plano ecoldgico da manutencdo dos
ecossistemas, mas também na avaliagdo dos valores politicos e
culturais que determinam a relagdo com a natureza (SATO e
PASSOS, 2011, p. 255-256).

Por outro lado, agrega-se a essa analise o quanto a interagdo entre os docentes e
as discussdes foram significativas para a introdugéo da educagdo ambiental na realidade
da escola. Sua funcdo politica esteve presente de forma discreta nas praticas
pedagdgicas e podem ser evidenciadas em varios aspectos como, por exemplo, no
préprio ato da divulgacdo da Libras na escola, na participacdo ativa dos alunos durante
palestras, na conferéncia, na apresentacdo dos projetos de pesquisa, na execucdo dos
projetos dos professores, na avaliacdo das atitudes uns dos outros e, em tantos outros
momentos 0s quais estdo descritos ao longo dessa analise, uma vez que o ato
pedagdgico ancorado em acBes que envolvem a participacdo, a discussdo de ideias, o
planejamento conjunto, o debate, permitindo aos participantes ser ativo e ter voz,
constitui um ato também politico.

Contudo, a acgdo realizada ainda n&o foi suficiente para imprimir, na maioria
dos professores uma ideia diferenciada dos valores politicos implicitos em suas praticas,
entretanto, percebeu-se potencialmente geradora de uma nova percepcdo para sua
atuacdo como educador ambiental. Cabendo, entdo, um processo formativo que o
prepare para conduzir melhor uma pratica orientada a uma abordagem que inclua os

valores culturais, econdmicos e politicos envolvidos na relagdo do ser humano com a
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natureza e a sociedade. Concorda-se com Loureiro (2012) quando considera
indiscutivel, com relagdo a educacdo ambiental, a lacuna encontrada na sociologia
ambiental, que né@o reconhece a sua importancia, bem como a fragilidade na utilizagédo
da teoria social e politica (cidadania, democracia, emancipacdo, liberdade, parceria,
sujeito historico, grupo social, individualidade, coletividade, etc) por educadores que
focam numa visao ecoldgica de mundo e sociedade.

E importante ressaltar que o desenvolvimento dessa pesquisa no espaco escolar
representou um caminho para sua insercdo no local, principalmente porque ao final do
periodo de aplicacdo da pesquisa, propbs-se a reformulacdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) dessa escola, passando entdo, a contemplar a educacdo ambiental nas
préaticas pedagdgicas. Dessa forma, esse documento constituiu-se em uma ferramenta
para consolidacdo de tais praticas. Além disso, elaborou-se um caderno pedagdgico
contendo orientacBes e sugestdes ao professor sobre as propostas pedagogicas em
educacdo ambiental efetivada, servindo como subsidio para a elaboracdo de novas
metodologias nesse campo do conhecimento. A escola representou, dessa forma, um
espaco de formacdo por meio do envolvimento dos docentes com o planejamento e
execucgdo dessas propostas.

Quanto a forma de articulagdo entre as areas de conhecimento a maioria dos
professores (seis) ndo conseguiu explicar como ocorreu. A descri¢do das articulacoes,
em muitos casos, descreveu como 0s alunos participaram, os temas ou a metodologia
adotada, deixando de esclarecer como ela aconteceu entre os professores. Apenas trés
deles conseguiram expressar formas de articulacdo entre as areas do conhecimento. Para

exemplificar seguem algumas respostas da ficha de avaliagéo:

Professor CO: “Trabalhei com a turma do 6° ano, quando os alunos fizeram visitas em
outras salas explicando sobre o projeto”.

Professor E: “Calculo da area a ser plantada alface; multiplica¢do e divisdo; medida de
comprimento e superficie”.

Professor F: “Tema definido em reunides com os professores e desenvolvimento dos
projetos a serem apresentados. Foram voltados para nossa realidade escolar”.

Professor H: “Interdisciplinaridade com Lingua Portuguesa, palestra na disciplina de
Ciéncias e confecgdo de géneros textuais em Portugués”. “Trabalhando com as demais

disciplinas em confecgéo de projetos”.
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Professor O: “Os alunos surdos interagiram com os alunos ouvintes ¢ as aulas dadas por

eles foram articuladas com a disciplina de Matematica”.

As dificuldades dos professores em identificar as formas de articulagéo entre as
areas revelam o quanto é complexo realizar na pratica um movimento interdisciplinar. E
outro aspecto que exige estudo, mas que ndo pode ser deixado de lado. Apesar dos
obstaculos, a educacdo ambiental precisa se constituir enquanto um tema presente no
cotidiano escolar de forma interdisciplinar.

Entre as dificuldades encontradas pelos professores para a inser¢do da
educacao ambiental na escola, no periodo de desenvolvimento da pesquisa, destacaram-
se a falta de tempo, a necessidade de um planejamento mais especifico sobre o que
trabalhar e como contemplar o tema em sua area de atuacdo, o fato dos objetivos s
poderem ser alcancados em longo prazo e a falta de consciéncia de alguns participantes
sobre a importancia da tematica.

A questdo da falta de tempo foi muito evidente entre as dificuldades
encontradas pelos docentes. Em geral a carga de trabalho do professor na Educacgédo
Basica é extensa, como observado no caso dos profissionais que atuam na escola
campo. Além das atividades extraclasses: de correcdo de avaliacdes e planejamento das
atividades, ainda dividem o tempo em casa com os afazeres do lar e a atengdo a familia.
Praticamente ndo lhes restam tempo para se dedicar a pesquisa, ao registro da sua
pratica docente ou para a formacdo continuada. Os professores dificilmente sdo
dispensados para realizarem cursos no horério de trabalho. Geralmente eles séo
oferecidos no periodo noturno, o que dificulta a participacéo.

Diversos relatos demonstram as contribuicGes da construcdo de uma proposta
pedagdgica articulada entre diferentes areas de ensino, no ambito da escola, a partir do
tema sustentabilidade. Os momentos de reflexdo propiciados pelas discusses em grupo
incrementaram a pratica docente favorecendo a imersdo da educacdo ambiental nesse

contexto. Algumas opinides dos docentes puderam esclarecer isso:

Professor CO: “Conhecimento sobre varios temas, aprender que podemos
interdisciplinar contetido de varias disciplinas. Valorizar o trabalho em equipe”.
Professor B: “Na orientagdo aos alunos e na elaboracgéo de seus trabalhos”.

Professor E: “De que algo bem planejado e discutido pode gerar muitas outras ideias”.

Professor H: “Trabalhar com énfase no contexto interdisciplinar”.
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Professor O: “Trabalhei com a Libras ensinando professores e alunos a comunicarem

com os alunos surdos e vice-versa. Houve integracédo de todos no projeto”.

As respostas explicitaram que a interdisciplinaridade é um caminho complexo
perante os sistemas educativos vigentes, mas uma condicéo possivel desde que existam
flexibilidade e autonomia da escola na conducdo de grupos de estudos como uma
pratica permanente e continua. Os professores perceberam o valor do trabalho em
equipe, da interacdo e da cooperacdo para a conducdo de propostas desse tipo. Nesse
sentido, ressalta-se a relevancia do PPP contemplar subsidios a uma gestdo realmente
democrética e participativa, pois, a pesquisa aponta para o trabalho em equipe como
imprescindivel ao planejamento das acdes a serem realizadas no contexto escolar. Um
grupo unido propde ideias que sdo incorporadas a outras ja existentes, proporcionando a
construcdo de estratégias de ensino cada vez mais elaboradas. A percepcdo desses
valores pode ser demonstrada pelo depoimento do professor F: “Entdo eu percebi que
nos estavamos em harmonia. Eu percebo que nossa escola melhorou bastante, nés
estamos mais unidos pra resolver as coisas. Nés estamos tentando falar a mesma lingua.
Se os professores continuarem assim, nos teremos bons frutos pra colher”.

A prética educativa por meio de projetos representou uma forma de imersao da
educacdo ambiental no contexto escolar. Processos formativos na perspectiva
interdisciplinar sdo fundamentais ao desenvolvimento delas, podendo assim, contribuir
para a mudanca da realidade em estudo.

Todos os professores foram unanimes em afirmar quanto a importancia da
interdisciplinaridade e a sua concretizacdo no ensino-aprendizagem. Segue pontos
expostos por eles que justificam isso, como:

e Interacéo entre professor-professor, professor-aluno;

e Participacdo conjunta (integracdo) obtendo assim resultado positivo;

¢ A interdisciplinaridade deve ocorrer com frequéncia devido ao seu valor;

e Contribui para aprendizagem dos educandos;

e Melhora e auxilia a préatica docente;

e Os alunos tém uma viséo préatica da aplicacdo dos contetdos num todo;

e Os alunos aprendem de forma completa e ndo por parte;

e Os alunos percebem que os conteudos estdo interligados;

e Melhor maneira de ensinar.
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Embora os professores anteriormente ndo conseguissem estabelecer as formas
de articulagbes demonstraram através dos pontos elencados elementos essenciais de
uma pratica interdisciplinar. Dentre eles, estd um ensino menos fragmentado. Em
diferentes situacOes, durante a pesquisa, notou-se a articulacdo entre as areas do
conhecimento, por meio da interacdo docente, auxilio muatuo entre eles, mobilizacédo de
conhecimentos de varias areas para elaboragdo e execucdo de projetos. O professor E,
assumindo o obstaculo ao trabalho interdisciplinar, embora reconheca sua relevancia, da
a sua opinido para a superacdo: “E de grande contribui¢io para aprendizagem dos
educandos, pena que isto demanda discussdo entre areas e planejamento e nds nédo
temos esse tempo na escola e nem em casa, por isso defendo carga de 20 horas em
regéncia em sala e 20 horas para planejamento”. Essa sugestdo se baseia na valorizagao
do trabalho docente nas redes publicas municipais e estaduais de ensino, uma vez que
na rede de ensino federal essa proposta ja € um fato real, pois ha dedicacdo exclusiva.

Sobre o carater interdisciplinar da educacdo ambiental ao buscar-se qual a
concepcdo dos professores, apresentaram a ideia de ser um tema trabalhado por vérias
disciplinas juntas de forma contextualizada pelas areas do conhecimento; as inter-
relacBes dos conteldos e percebida como uma alternativa para desfragmenta-los. Em
geral, possuem uma percepcdo clara do tema interdisciplinaridade, porém tem
dificuldade em transpor para o plano da prética, tanto na etapa de planejamento das
acOes interdisciplinares quanto em sua execucdo. A partir da intervencdo, em diversos
momentos percebeu-se a articulacdo entre as diferentes areas, sendo que, essa ocorreu
por meio de auxilio em pesquisas, sugestbes de estratégias, auxilio em processo de
orientagé@o e na execugdo dos projetos ambientais.

Todos também perceberam, a partir das propostas realizadas na escola,
mudancas em sua opinido sobre a educacdo ambiental. As consideracGes dos docentes

estdo postas no quadro 5.
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Quadro 5: ConsideracGes dos docentes sobre mudancas na concepc¢éo de educacéo

ambiental
Professor (a) Apds esse trabalho houve mudanca de sua opinido sobre a educacéo
ambiental?
CO Sim. Porque passamos a ter ideias diferentes. E que os conteldos trabalhados
ajudam tanto o aluno como toda a comunidade escolar.
B Sim. Devemos cada vez mais nos preocupar com o meio ambiente.
E Sim, de que com uma simples participacdo pode-se gerar muitas outras.
F Sim, observo a maior dedicacdo dos alunos com relacdo ao meio ambiente.
H Ja trabalho com essa area, porém possibilita maior interacdo com os outros
docentes.
K Sim.
M Sim, pois os alunos e n6s passamos a valorizar mais 0 meio ambiente no
sentido de cuidar, zelar pela sobrevivéncia do meio ambiente que é vital para
nos.
N Sim, porque agora ficou bem claro que educago ambiental é
responsabilidade de todos e ndo s6 do professor de Ciéncias.
@] Certamente. Ampliou minha visdo sobre educa¢do ambiental no sentido de
que percebi que todas as disciplinas e todos os professores, alunos e
funcionarios, podem participar nessas a¢des que envolvem o meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora

Para os docentes, o planejamento de propostas articuladas entre as disciplinas
permite a construgdo de novas intervengdes adequadas a realidade de cada escola. Com
essa experiéncia eles puderam refletir quanto a natureza interdisciplinar da educacéo
ambiental, como uma responsabilidade de todos. Também se observou a predominancia
da dimens&o ecoldgica da educagio ambiental nos posicionamentos dos participantes. E
imprescindivel que as outras dimens@es estejam presentes nos processos de formacao
em educacdo ambiental nos ambientes educativos, pois, assim o professor sera capaz de

incorporéa-las a sua pratica relacionando-as ao curriculo de sua disciplina.




CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar-se esse estudo em uma escola municipal da cidade de Jatai-GO,
percebeu-se que pouquissimas vezes a educacdo ambiental é trabalhada juntamente ao
programa de conteddos das disciplinas. Dificilmente, fazem-se relacdes dos conteddos
programaticos com temas ambientais partindo de uma dialética que inter-relaciona a
dimensdo social, a econdmica e a politica. A maioria dos professores conhece pouco 0s
temas ambientais e ndo tiveram formacao para a incorporacdo da educagcdo ambiental
em seus programas de conteudos. Diante desse quadro e visto a necessidade da
reformulacdo e integracdo da educacdo ambiental no PPP, prop0s-se a0 grupo a
construcdo coletiva de um plano de acdo englobando préaticas pedagdgicas com essa
teméatica na escola. Durante as propostas, buscou-se envolver a comunidade numa
relagcdo de cooperacgéo e de solidariedade entre os participantes, o que favoreceu atingir
0s objetivos previstos. Esses valores sdo imprescindiveis ao desenvolvimento de acdes
dessa natureza, de carater participativo e democratico.

A insercdo dessa area do conhecimento por meio de projetos interdisciplinares
na educacdo formal é uma perspectiva positiva, constando de condi¢bes reais de
abordagem dos temas ambientais. Contudo, diversos elementos sdo complicadores do
trabalho com projetos, pois a maior parte dos professores enfrentam dificuldades em
trabalhar com eles, tais como: dispéndio de tempo com as obrigagdes extraclasse de
elaboracdo e de correcdo de atividades inerentes a profissdo. Ainda, a carga excessiva
de trabalho constitui um fator que também limita o tempo disponivel para estudo,
pesquisa e para planejamento das propostas pedagogicas. Outro entrave aos debates
sobre as atividades elaboradas e a articulacdo entre as areas € a pequena quantidade de
encontros pedagdgicos. Quando esses ocorrem tem um curto periodo de duracdo, devido
a necessidade de cumprimento de uma extensa matriz de contetdos e pequeno nimero
de aulas para isso. A falta de formacdo especifica para o trabalho com educacdo
ambiental, especialmente por meio de projetos, potencializou as dificuldades
enfrentadas a imersdo da educacdo ambiental no contexto escolar. Todos esses aspectos
demonstram a insustentabilidade das condig¢des do trabalho docente e real necessidade
de mudancas, iniciando por uma nova configuracdo para o curriculo, a qual deve
vislumbrar a formacdo humana a partir da totalidade. Outra urgéncia esta relacionada a

uma maior valorizacdo da docéncia, com plano de carreira justo, comparavel em
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igualdade a outros niveis de ensino, garantindo ao profissional direito a dedicacéo
exclusiva.

Destaca-se, portanto, que esses obstaculos ndo podem se tornar empecilhos a
tais praticas, pois sdo problemas enfrentados justamente pela caréncia na formacgéo
universitaria para se trabalhar a educacdo ambiental e na organizacédo do proprio sistema
educacional, que ndo tem levado em consideracdo a educagdo ambiental na construcéo
do curriculo. Sendo necessaria, portanto, uma formacdo para o trabalho interdisciplinar
focado em uma matriz de conteudos flexivel e mais integrada entre as diferentes
especialidades, de modo que possa contemplar a educacdo ambiental, salientando suas
dimensdes, em acordo com 0s temas propostos para as diferentes areas. Cabe para essa
alternativa futura pesquisa com estudos sobre as possibilidades de integracdo da
perspectiva de uma educacdo ambiental libertadora em acordo com os conteudos
previstos, considerando a sua transversalidade e natureza interdisciplinar,
emancipatoria, dialdgica e critica.

Momentos como o da realizacdo das praticas planejadas pelo grupo de
professores na escola abre o debate a uma participacdo mais ativa da comunidade
escolar para discutirem a proposicdo de acGes educativas que possam ser concretizadas
na escola, promovendo dessa forma, uma transformacdo no direcionamento das
tematicas ambientais nesse espago. Portanto, consiste em um instrumento participativo
dentro da escola na busca de solu¢bes aos anseios da comunidade escolar. Representa,
assim, uma forma de tomada de consciéncia oportuna a mudanca de atitude. Além disso,
possibilita uma maior interacdo do grupo para organizar-se e embasar futuras agdes com
propostas pedagdgicas que atendam as necessidades de cada realidade regional
propiciando uma educacdo critica e problematizadora.

Dentre as propostas realizadas na escola, a feira de ciéncias, revelou-se uma
experiéncia diferenciada para a maioria dos docentes. Tratou-se de uma forma de
introducdo ao desenvolvimento de trabalhos cientificos. A abordagem do tema
sustentabilidade desencadeou a investigacdo de problemas ambientais identificados
pelos alunos na sua realidade permitindo um maior conhecimento sobre o espacgo de
convivéncia, os habitos e as atitudes desenvolvidas ali.

Constatou-se que o nivel de dificuldade encontrado tanto pelos professores
orientadores quanto pelos alunos participantes, foi alto tendo em consideragdo o numero
de desisténcia dos alunos em relagdo ao nimero de inscrigdes, um total de 50%. Dentre

as principais razdes para esse indice destacou-se a dificuldade do professor em orientar
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projetos, a distancia entre pesquisa e pratica docente, 0 pouco conhecimento na area de
educacdo ambiental, a falta de acesso dos alunos a internet, o desinteresse pela leitura, a
dificuldade em filtrar informacOes pertinentes ao tema de pesquisa e na escrita do
projeto, 0 momento adequado para a orientacdo dos projetos, a delimitacdo do tema de
pesquisa, dentre outros.

Outras dificuldades encontradas na escola foram a carga horéaria extensa dos
professores, a ocorréncia de poucos momentos pedagogicos, a falta de compreensao
sobre a pratica interdisciplinar, a grande quantidade de conteddos da matriz a ser
cumprida, preocupacdo com a preparacdo dos alunos para avaliaces externas.

A insercdo da educacdo ambiental na educacdo formal por meio de
investigacao utilizando-se de projetos ambientais articulados entre diferentes disciplinas
desencadeou interacdo na comunidade escolar dando voz aos participantes, nas etapas
de planejamento e de execucdo de acdes coletivas pautadas no didlogo. Esse tipo de
pratica pedagoOgica distancia de um ensino tradicional possibilitando maior
envolvimento. Para isso, é necessario investir em formacdo docente e em grupos de
estudos objetivando pensar coletivamente a transversalidade da educacdo ambiental.
Trata-se, portanto, de mudancas de atitudes diante de um curriculo fragmentado e pouco
contextualizado.

Diante disso, a elaboracgéo e aplicacdo das propostas da conferéncia, da feira de
ciéncias e dos projetos ambientais propiciaram diversificacdo das metodologias,
introducdo ao processo de investigacao cientifica, ensino a partir do contexto social do
aluno explorando a sua realidade, incorporacdo da educacdo ambiental no PPP da
escola, maior dialogicidade e formacao docente no proprio espaco escolar.

O ambiente de aprendizagem proporcionado pela educacdo ambiental, pautada
em investigacdo, interacdo, disposicdo para ouvir o outro, planejamento, execucao de
projetos, respeito as diferentes opinides, dialogo entre as areas de ensino, diferencia de
um ensino livresco (centrado no docente e em aulas expositivas). Esse processo é muito
complexo e requer muita dedicacdo e interesse em romper com 0s padrdes hegeménicos
que perpassa a fragmentacdo do conhecimento.

Nesse sentido, importa uma escola que forme leitores criticos da realidade ao
invés de simples preocupacdo com conteudos e conceitos. Compartilho com Santos
(2001), que é necessario compreender as repercussdes dos novos problemas sociais e
tecnoldgicos na educacao e que se devem lancar pontes para o futuro que contribuam

para mudar as matrizes tradicionais do ensino, de forma que possa haver sabiamente a
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ligacdo entre o conhecimento e a autonomia, responsabilidade, solidariedade, as formas
de agir e de pensar a vida na comunidade a qual o aluno esta inserido. Portanto, a
ciéncia deve estar acessivel ao aluno e ser entendida na escola como algo sempre em
construcdo, ao seu alcance, podendo ser investigada por ele e analisada com criticidade.

Dessa forma, ao final da aplicacdo do plano de acdo essa pesquisa contribuiu
para a elaboracdo de uma proposta em educacdo ambiental, que promoveu novos
espacos de descobertas, de troca de experiéncias, de valorizacdo individual e coletiva.
Ainda possibilitou o envolvimento da comunidade escolar com questfes ambientais,
relacionadas aos problemas ambientais enfrentados pela comunidade. As dimensbes
social e ecologica prevaleceram nas praticas educativas desenvolvidas sobre as
dimensdes politica e econdmica. Isso € indicativo de que os professores ndo foram
preparados nas licenciaturas para lidar com a complexidade do tratamento que deve ser
dado as questbes ambientais. Assim, mesmo com a tentativa de insercdo da educacdo
ambiental nas instituicdes escolares, 0 que também € necessario, € essencial que haja
uma mudanga na organizagéo das universidades para a abordagem interdisciplinar dessa
area do conhecimento.

Na escola em estudo, os efeitos das metodologias utilizadas para abordagem da
educacdo ambiental imprimiram mudanca na percep¢do dos professores em relacdo a
discussdo dos temas ambientais. Contribuindo assim, para um novo trilhar rumo a

interdisciplinaridade dentro das condic@es reais da escola de educacéo basica.
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APENDICES

APENDICE A: Questionario Inicial

INSTITUTO FEDERAL GOIAS
' Campus Jatai- Rua Riachuelo, 2090
Bairro Samuel Graham

INSTITUTO FEDERAL Cep 75804-020, Jatai-GO.
(064) 3632 8600

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Prezado (a) professor (a):

Meu nome é Claudia Sampaio Guimardes e sou aluna do Programa de P0s-
Graduacdo na area de Ensino em Educacdo para Ciéncias e Matematica do Instituto
Federal de Goiés, Campus Jatai. Sou responsavel pela elaboracdo deste questionario e
por uma pesquisa em Educacdo que suscita uma intervencdo pedagdgica em Educacao
Ambiental a partir do tema gerador “sustentabilidade”, na Escola Municipal Professor
Jodo Justino de Oliveira. O objetivo central dessa pesquisa € desenvolver uma proposta
metodol6gica com o referido tema, nessa escola, envolvendo caracteristicas sociais e
ecologicas das areas verdes da Mata do Acude e do Queixada, ambas localizadas nas
proximidades da escola. Esse questionario constitui em um dos instrumentos de coleta
de dados da minha pesquisa.

Com esse recurso pretende-se abstrair informagbes, como: algumas
caracteristicas profissionais do docente; concepcdo de interdisciplinaridade; a forma
como trabalha a educacdo ambiental em sua disciplina; sugestdo de propostas
pedagogicas; conceito de sustentabilidade e se a educacdo ambiental estd contemplada
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de sua escola.

Ao responder esse questionario a identidade do profissional seréa preservada, pois
0s dados sdo de natureza confidencial, e serdo utilizados somente para a pesquisa.
Esclareco também que ndo havera nenhum tipo de pagamento para os participantes e
que vocé ndo sera penalizado (a) caso ndo queira responder ao presente documento.

Obrigada pela sua participacéo!
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Diante do exposto concordo que as informacdes prestadas nesse questionario

poderdo ser utilizadas pela pesquisadora.

Assinatura do participante

SECAO 1: DADOS PESSOAIS

Qual seu nome completo?

~ NN~

NN N N

Vocé atua no:

) Ensino Fundamental |
) Ensino Fundamental 11
) Ensino Médio
) Curso superior

Qual o seu maior grau de instrucdo?

) Ensino Médio

) Ensino Superior
) Especializacédo
) Mestrado

Qual o nome ou a area do curso assinalado na resposta anterior?

NN AN AN AN N

SECAO 2: SOBRE A FUNCAO DOCENTE

Hé& quanto tempo vocé atua como professor (a)?

)0ab5anos

) 6 a10 anos

) 11 a 15 anos

) 12 a 16 anos

) 17 a 21 anos

) mais de 21 anos
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. Quantas horas semanais vocé trabalha na escola?

) 20 horas
) 30 horas
) 40 horas
) 60 horas

NSNS N

3. Vocé assume outra funcdo que ndo seja a de docente? Se sim, qual?

SECAO 3: INTERDISCIPLINARIDADE E EDUCACAO AMBIENTAL

1. Qual a sua concepgéo sobre interdisciplinaridade?

. Vocé trabalha de forma interdisciplinar?
) Sim, sempre
) Sim, algumas vezes
) Somente quando ha algum projeto na escola
) Nunca trabalhei

A~ N

3. Quais as atividades educacionais que vocé participou em sua escola na area de Educacgéo
Ambiental nos anos de:
2012

2013

4. Quais as principais dificuldades encontradas por vocé para o trabalho interdisciplinar?

4. Que beneficios vocé considera em relacdo ao desenvolvimento de propostas pedagogicas
interdisciplinares?
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5. Qual proposta metodologica em educacdo ambiental relacionada ao tema
sustentabilidade poderia ser aplicada na escola, possibilitando o ensino e a aprendizagem do
aluno?

6. O curriculo da sua disciplina favorece o desenvolvimento de propostas pedagdgicas
voltadas para educagdo ambiental? Justifique explicitando as dificuldades ou facilidades.

7. No planejamento de aulas vocé propde atividades que envolvem Educacdo Ambiental?
() Sim, em poucas situaces posso inserir estudos ambientais em minha disciplina pois a
matriz de conteudos ndo é maleéavel.

() Sim, procuro ministrar conceitos de educacdo ambiental em minhas aulas, pois a matriz
de contetidos é maleével possibilitando a insercdo destes estudos em minha disciplina.

() Néo, devido a cobranca de cumprimento do contetdo programatico dificilmente consigo
essa integracdo ou a sua abordagem).

() Outros:

8. Ao tratar dos temas de sua aula vocé procura trazer para a abordagem de sua pratica de
ensino exemplos do contexto social vivenciado pelos seus alunos em relacdo a educagédo
ambiental?

) Em todas as aulas

) Depende da aula e do tema.

) Procuro sempre relacionar

) Tenho dificuldades em estabelecer relagdes dos temas com o contexto social do aluno

) Raramente utilizo exemplos

) Outros. Especifique:

NN NN NN

9. Que temas voltados para a educacdo ambiental a partir de um tema gerador
“sustentabilidade”, vocé considera relevante para o desenvolvimento de uma proposta
metodologica, na realidade escolar desta Instituicdo de Ensino? Cite trés.

10. Qual conceito de sustentabilidade descrito abaixo vocé mais se identifica:

() Na perspectiva do desenvolvimento sustentavel, “O que satisfaz as necessidades
presentes, sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de suprir suas proprias
necessidades”. (Relatdrio de Brundtland: O nosso futuro comum)
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() “Melhoria da qualidade de vida da populacéo, equidade na distribuicdo de renda e de
diminuicdo das diferencas sociais, com participacdo e organizacdo popular”. (Catalisa: Rede
de comunicacéo para sustentabilidade)

() “Conservagao geografica, equilibrio de ecossistemas, erradicagdo da pobreza e da
exclusdo, respeito aos direitos humanos e integracdo social. Abarca todas as dimensoes
anteriores atraves de processos complexos”. (Catalisa: Rede de comunicagdo para
sustentabilidade)

() “Prioriza o equilibrio natural, 0 uso dos recursos naturais deve minimizar danos aos

sistemas de sustentacao da vida”. (Catalisa: Rede de comunicagdo para sustentabilidade)
() Nenhum,

11. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico de sua escola?
( )Sim ( )Néo ( ) Parcialmente

Se vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de sua escola responda as questdes 12
e 13:

12. O documento contempla alguma acéo voltada para Educacdo Ambiental?
( )Sim ( ) Né&o () Né&o tenho esta informacéo

13. O PPP relata sobre trabalho interdisciplinar em Educagdo Ambiental?
( )Sim () Néo () Néo tenho esta informacéo
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APENDICE B: Termo de Consentimento de Livre esclarecimento e Termo de
Confidencialidade

@ INSTITUTO FEDERAL DE

@ EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BE8 cois
ool

Campus Jatai

POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E
MATEMATICA

Rua Riachuelo, n® 2090, Setor Samuel Graham, Jatai-GO, CEP: 75.804-020 -
Jatai/GO - posgrad@jatai.ifg.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLARECIMENTO

Caro professor (a)

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), de uma pesquisa.
Meu nome é Claudia Sampaio Guimaraes, sou a pesquisadora responsavel e minha area
de atuacdo é Educacdo, Meio Ambiente e Cidadania.

Apbs receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é
sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera
penalizado (a) de forma alguma. Em caso de ddvida sobre a pesquisa, vocé podera
entrar em contato com a pesquisadora responsavel por e-mail claudiaguibio@gmail.com
ou pelo telefone: (64) 96187317. Em casos de dividas sobre os seus direitos como
participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do IFG Campus Jatai, nos telefones: (064) 3632 8600, Ramal 8652.

Em acordo com a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude o presente termo
objetiva prestar esclarecimentos sobre os objetivos e condi¢fes da sua participagdo na
pesquisa intitulada: A Insercdo da Educacdo Ambiental por Meio da Construgdo
Conjunta de Trés Propostas Pedagogicas em uma Escola da Rede Municipal de
Ensino da Cidade de Jatai coordenada por eu, professora da Educagdo Baésica, e
orientada pela Dra. Maria Socorro Duarte da Silva Couto. Essa pesquisa objetiva
propor uma acdo educacional articulada entre as diferentes disciplinas com o tema
gerador sustentabilidade a ser planejada em grupos de discussdo constituidos por

docentes da segunda fase do Ensino Fundamental e Claudia Sampaio Guimardes na




131

Escola Municipal Professora Jodo Justino de Oliveira, do Municipio de Jatai,
envolvendo caracteristicas sociais e ecoldgicas das areas verdes da Mata do Acude e do
Queixada, localizadas nas proximidades dessa escola, dentre outros problemas
ambientais locais. Fica, portanto, esclarecido que:

e asseguro inteira liberdade em participar ou ndo da pesquisa, sem quaisquer
represalias conforme artigo 1V, alinea 3.b da referida resolucdo, podendo se recusar a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagéo
alguma e sem prejuizo ao seu cuidado;

e as informacdes coletadas por diferentes instrumentos, tais como, questionario,
entrevista, gravacbes de video, estardo protegidas e acessiveis somente aos
pesquisadores envolvidos ndo sendo permitido acesso a terceiros;

e no caso de entrevistas e questionarios vocé tem o direito de recusar-se responder as
perguntas que lhe cause constrangimento de qualquer natureza;

e todo material coletado sera utilizado para andlise de informacfes que possam
propiciar uma melhor compreensdo de como se da a articulacdo docente na elaboracgéo e
execucdo de propostas de educacdo ambiental na préatica pedagdgica;

e 0 intuito da pesquisa é elaborar e disponibilizar a outros professores material didatico
com orientacdes pedagdgicas considerando diferentes possibilidades do trabalho com
educacdo ambiental na educacgao formal;

¢ ndo havera nenhum tipo de gratificacdo ou pagamento pela sua participacao.

e garantia do sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos dados
confidenciais envolvidos na pesquisa;

e VOCE ndo corre riscos em participar dessa pesquisa.

Nome e Assinatura do pesquisador
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:II INSTITUTO FEDERAL DE

@  EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BE8 cois

[N Campus Jatai

POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E
MATEMATICA

Rua Riachuelo, n°® 2090, Setor Samuel Graham, Jatai-GO, CEP: 75.804-020 - Jatai/GO —
posgrad@jatai.ifg.edu.br

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu, , RG n% , CPF

n°: , abaixo assinado, concordo em participar do estudo “A

Insercdo da Educacdo Ambiental por Meio da Constru¢do Conjunta de Trés Propostas
Pedagogicas em uma Escola da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Jatai”, como
sujeito. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora Claudia Sampaio
Guimardes sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu

consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito:
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INSTITUTO FEDERAL GOIAS
. Comité de Etica em Pesquisa —
Campus Jatai- Rua Riachuelo, 2090
INSTITUTO FEDERAL Bairro Samuel Graham
Cep 75804-020, Jatai-GO.
(064) 3632 8600

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: A Insercdo da Educacdo Ambiental por Meio da Construcdo Conjunta
de Trés Propostas Pedagdgicas em uma Escola da Rede Municipal de Ensino da Cidade
de Jatai
Pesquisador responsavel: Claudia Sampaio Guimaraes
Orientadora: Dra. Maria Socorro Duarte da Silva Couto
Instituicdo/Departamento: Instituto Federal de Goias / Programa de Mestrado em Educacéo
para Ensino de Ciéncias e Matematica
Telefone para contato: (64) 96187317
Local da coleta de dados: Escola Municipal Professor Jodo Justino de Oliveira

As pesquisadoras do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
sujeitos cujos dados serdo coletados em bases de dados, através de filmagem, observacdo
participante, questionario, documento (Projeto Politico Pedagdgico) na Escola Municipal
Professor Jodo Justino de Oliveira. Concordam, igualmente, que estas informacdes serdo
utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informacGes somente
poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas sob responsabilidade da Sra.
Claudia Sampaio Guimardes por um periodo de cinco anos. Apds este periodo, os dados serdo
destruidos. Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa do IFG Campus Jatai,em___ ./ ./, com o numero

Jatal , de de

Pesquisador responsavel
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APENDICE C: Questionario de avaliacio da proposta pedagogica da conferéncia

Avaliacdo da Conferéncia Sobre Meio Ambiente: Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade

Senhores Professores (as),

Preciso captar as impressdes de vocés sobre a Conferéncia sobre Meio Ambiente:
Educagdo Ambiental e Sustentabilidade realizada na Escola Municipal Professor Jodo Justino
de Oliveira. Trata-se de um instrumento de coleta de dados para a minha pesquisa de
mestrado. Agradeco a sua participacao.

1. O tema do evento “Educacdo Ambiental e Sustentabilidade” foi pertinente as reais
necessidades da escola:

( )Sim ( )Né&o

Justifique:

2- O que mais vocé gostou?

3- O que vocé nao gostou?

4- Imaginando préximos eventos que elementos vocé pensa que poderia ter sido diferente
(visando melhoria) em relacdo a organizagédo?

5- Sobre a participacdo dos alunos, qual delas mais chamou a sua aten¢éo? Justifique.

6- Se houver algum ponto relevante que vocé acha interessante destacar relate neste espago.
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APENDICE D: Ficha de Inscrigdo para participacdo do aluno na Feira de Ciéncias

Ficha de inscricdo para alunos participarem da Feira de Ciéncias

Escola Municipal Professor Jodo Justino de Oliveira
111 Feira de Ciéncias
TEMA: SUSTENTABILIDADE

FICHA DE INSCRICAO PARA APRESENTACAO DE PROJETO DE PESQUISA

Estas sdo as orientacOes basicas para sua participacdo em nossa Feira de Ciéncias:

e Os grupos serdo constituidos de duplas que poderdo ser compostos por alunos de mesma sala ou de
salas diferentes.

e Deveré-se elaborar um projeto com um subtema relacionado ao tema gerador: sustentabilidade.

e As regras quanto a organizacao do trabalho para exposi¢cdo deverao ser seguidas. As mesmas serao
orientadas pelos professores responsaveis em acompanhar cada projeto.

e Os materiais para exposi¢do do trabalho deverdo ser adquiridos e organizados com antecedéncia
evitando problemas na montagem do mesmo.

¢ No ato da exposicdo do trabalho o grupo deve se dispor do projeto de pesquisa que deu origem a
pesquisa desenvolvida e apresentada, independente se os resultados sdo parciais ou finais.

e S&o elementos basicos que devem compor 0 projeto de pesquisa: nome da instituicdo; titulo; nome
dos alunos (as); orientador (a); ano; introducdo; objetivos; justificativa; desenvolvimento - referencial
(tépicos); metodologia; resultados; consideragdes finais ou concluséo; referéncias.

A parte a seguir deve ser preenchida, destacada e entregue a Coordenacdo ou Direcao.

Projeto
(subtema):
( )Agua () Queimada ( ) Desmatamento ( ) Poluicdo ( ) Importancia do Cerrado
( ) Economiade 4guae luz () Reciclagem e preservacao ambiental ( ) Lixo ()
Conservacao de matas ciliares ( ) Conservacdo do solo () Agrotoxicos em nascentes
( ) Equilibrio dos ecossistemas ( ) Satde publica ( ) Direitos e deveres do cidaddo com
relacdo ao meio ambiente ( ) Outro subtema dentro de sustentabilidade.

Qual?

Alunos (as): Série: Turma:
Série: Turma:

Descreva resumidamente a ideia do grupo:
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APENDICE E: Guia de Entrevista aos professores para avaliacio da feira de ciéncias

Guia de entrevista aplicada aos professores participantes da pesquisa sobre um trabalho de
Educacdo Ambiental articulado a partir do tema sustentabilidade. A segunda etapa tratou-se
da aplicacdo da metodologia de orientacdo de projetos de pesquisa dos alunos para a Feira de
Ciéncias com o referido tema envolvendo as areas do Acude e Queixada, no municipio de
Jatai-GO. Essa coleta de dados objetiva compreender como se deu 0 processo de orientacdo
bem como uma avaliagdo da metodologia e possiveis contribuicbes para a pratica da
Educacdo Ambiental no ambiente escolar.

1. Vocé ja orientou trabalho de Feira de Ciéncias anteriormente? Se sim, 0s alunos também
desenvolveram projeto de pesquisa?

2. O (s) grupo (s) que voceé orientou concluiu (ram) o trabalho?
3. Caso houve desisténcia, que razdes os alunos justificaram para ndo continuar o trabalho?
4. Diante da justificativa deles o que vocé fez para incentiva-los?

5. Havendo desisténcia dos grupos aos quais vocé estava orientando auxiliou algum outro
professor? Como?

6. Como vocé descreve o desenvolvimento do trabalho dos seus alunos?

7. Como vocé avalia a articulacdo das diferentes areas de ensino na orienta¢do dos projetos
de seus alunos? Justifique.

8. Vocé encontrou dificuldades no processo de orientacdo? Quais?

9. Que contribuicbes vocé enquanto orientador (a) considera ter dado ao grupo sob sua
responsabilidade?

10. Vocé tem facilidade em redigir projetos?

11. Vocé ja escreveu e desenvolveu algum projeto para trabalhar com seus alunos? Se sim,
poderia relatar a experiéncia de pelo menos um desses?

12. Vocé auxiliou seus alunos a redigir o projeto de pesquisa?

13. Relate essa experiéncia apontando as principais dificuldades dos orientandos para
elaboracdo de um projeto de pesquisa.

14. Vocé acredita que os alunos seriam capazes, a partir desse trabalho desenvolvido, de
escrever um projeto de pesquisa em outra situacdo de forma mais autbnoma? Por qué?

15. Vocé assistiu a apresentacédo dos trabalhos na feira de Ciéncias?

16. Se sim, o que achou da exposi¢cdo? Acredita que ficou s6 no senso comum ou
demonstraram ter realizado um trabalho cientifico?



17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.
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Vocé considera que esse trabalho realizado como um modo de alfabetizacéo cientifica?

A partir dessa experiéncia vocé teria interesse em orientar trabalhos para feira de Ciéncias
em anos subsequentes? Por qué?

Que outras sugestdes de atividades de Educacdo Ambiental podem ser realizadas no
ambiente escolar?

Pensando na proposta de Educacdo Ambiental realizada (a feira de Ciéncias), como vocé
avalia?

Em termos de uma proposta em Educacdo Ambiental o que poderia ter sido diferente?

Como vocé avalia o envolvimento e a articulacdo entre as &reas de ensino para o
desenvolvimento da proposta?

Vocé ja havia trabalhado Educacdo Ambiental em sua area de ensino?

Percebe alguma relevancia em acgdes ambientais no contexto no qual a escola esta
inserida?

Vocé gostou da experiéncia em orientar trabalhos de pesquisa envolvendo o tema
sustentabilidade? Justifique.

O que vocé acredita que seria necessario para que as discussdes em grupo realizadas para
a feira de Ciéncias fossem mais proveitosas?

As discussfes em grupo auxiliaram a sua atuacdo durante a proposta metodoldgica de
orientagéo para os projetos da feira de Ciéncias?
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APENDICE F: Ficha de avaliacio das propostas em educacdo ambiental na Escola
Professor Jodo Justino de Oliveira (CAIC)

FICHA DE AVALIACAO DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO
AMBIENTAL OCORRIDAS NOS ANOS DE 2013-2014 NA ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSOR JOAO JUSTINO DE OLIVEIRA

Essa ficha tem a finalidade em tecer uma reflexdo sobre o processo de intervencdo docente
realizado nessa Instituicdo de Ensino com a participacdo conjunta dos docentes do Ensino
Fundamental 11. Solicito que detalhe suas respostas para que possa capturar a esséncia de sua
opinido.

Nome do professor (a) participante da pesquisa:

1. Vocé participou de quais propostas em educacao ambiental durante a pesquisa?

() Conferéncia Sobre Meio Ambiente () Feira de Ciéncias
() Projetos Ambientais
2. Nas propostas em que vocé esteve envolvido que dimensdes ambientais se relacionam com

a aplicacdo das mesmas?

() social () politica ( )econdbmica () ecoldgica
() outra (s):
Justifique a insercdo dessa (s) dimensdo (Ges) atravées de exemplo:

3. Para cada uma das propostas desenvolvidas especifique como se deu a articulagdo de sua
area de atuacdo com outras areas. Para isso faca uma descricdo resumida da forma de
articulacéo.

a) Conferéncia:

b) Feira de Ciéncias:
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c) Projetos Ambientais:

4. Cite as dificuldades encontradas para a insercdo de propostas em educacdo ambiental na
escola, no caso, as referentes ao trabalho desenvolvido no periodo de 2013-2014?

5. Quais foram as contribuicBes para sua pratica docente da construcdo de uma proposta
pedagogica articulada entre diferentes areas de ensino a partir do tema gerador
sustentabilidade?

6. Vocé ja teve alguma outra experiéncia com trabalho interdisciplinar durante sua carreira
docente? Se sim, dé resumidamente a descricdo de como foi o desenvolvimento desse
trabalho.

7. Quanto a importancia, o que vocé pensa sobre interdisciplinaridade e as formas de sua
concretizacdo no ensino-aprendizagem?
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8. Ap0s esse trabalho houve mudanca de sua opinido sobre a educacdo ambiental?

Obrigada!



APENDICE G: Quadros com dados que subsidiaram a analise
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Dados pessoais dos docentes participantes da pesquisa, provenientes de um questionario
aplicado aos professores da segunda fase do Ensino Fundamental, na etapa de diagnostico da
pesquisa interventiva em educacdo ambiental.

Questionario Inicial — junho de 2013

Dados pessoais

Nivel em que | Maior grau de Curso Area de Tempo Carga Funcdo fora
Professor | atua instrucdo correspondente formagdo em | de horéria da docéncia
ao maior grau de | nivel docéncia | semanal
instrucéo superior
Professor | Ensino Especializagdo | Alfabetizagdo e 6al0 40 h Né&o
A Fundamental Letramento na anos
1 Educago Infantil
Professor | Ensino Especializacdo | Metodologia de Geografia 17a21 40 h Radialista
B Fundamental Ensino anos
I
Professor | Ensino Ensino Pedagogia Pedagogia 11a15 40 h Intérprete
C Fundamental | Superior anos
I
Professor | Ensino Ensino Letras Letras 0ab 30h Né&o
D Fundamental | Superior anos
I
Professor | Ensino Especializagdo | Ciéncias da Matemaética Mais de 60 h Né&o
E Fundamental Natureza e 21 anos
I Administracdo
em Educacéo
Professor | Ensino Especializacdo | N&o respondeu Matematica 11a15 60 h Né&o
F Fundamental anos
1
Professor | Ensino Especializagdo | Desporto e Educacéo Mais de 40h Coordenagédo
G Fundamental orientacdo Fisica 21 anos Mais
1 educacional Educacéo
Professor | Ensino Especializagdo | Ensino de Ciéncias 0ab 60 h Né&o
H Fundamental Ciéncias e Bioldgicas anos

Matematica
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Concepcdes dos docentes em relacdo a interdisciplinaridade referente ao conceito, as
atividades interdisciplinares em educagdo ambiental desenvolvidas e as dificuldades e
beneficios de trabalhos interdisciplinares.

Questionario Inicial

Interdisciplinaridade

Professor | Concepcéo sobre Atividades educacionais na area de educagao Dificuldades Beneficios do
interdisciplinaridade | ambiental na escola objeto de estudo nos anos de: | encontradas desenvolvimento
(conceito) para o trabalho | de propostas
2012 2013 interdisciplinar | pedagdgicas
interdisciplinares
Professor | Trabalho N&o respondeu N&o respondeu Como Ganho de um
A intercalado de um professora de conhecimento
ou mais temas em apoio ndo aprofundado
varias disciplinas. planejo as sobre um
aulas e por determinado
isso, fica assunto abordado
complicado o em sala.
trabalho
interdisciplinar.
Sigo o que o
professor
regente propde.
Professor | Importante no N&o respondeu Né&o respondeu Temos pouco O aluno pode ver
B processo de ensino- tempo para o0 tema em debate
aprendizagem. conversar com | em outras
o colega de disciplinas.
outra
disciplina.
Professor | Visando que as Reciclagem de lixo N&o respondeu Adaptacoes Os objetivos a
C vezes um conteddo para cada serem
puxa o outro conteudo. alcancados.
facilitando o
processo de
aprendizagem.
Professor | Processo pelo qual N&o respondeu Né&o respondeu Né&o encontro, O objetivo a ser
D as disciplinas se pois, a areade | atingido sdo o0s
fundem num Lingua alunos de
objetivo Unico em Portuguesa tem | maneira geral.
relagdo a um uma
determinado flexibilidade
assunto, mesmo que nos
com as permite essa
particularidades de interlocucéo
cada disciplina. entre as
disciplinas.
Professor | Trabalhar Lixo nas estradas Epidemias por conta do Tempo para Aprendizagem
E determinado desmatamento dialogar sobre | compartilhada

contetdo especifico
de uma disciplina
juntamente com
outras, mas cada um
focando para sua
disciplina.

conteudos a
serem
trabalhados em
cada disciplina
acada
bimestre.

com éxito.
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Professor | Mesmo contetdo Agrinho Agrinho Tempo para O melhor
F trabalhado em reunir, ou seja, | enfoque no
varias disciplinas. disponibilidade | contelido, uma
de horério. melhor fixagao,
clareamento de
ideias, sugestbes
de questdes a
serem
trabalhadas.
Professor | De suma Nao respondeu Palestra sobre a Quando tenho A importéncia de
G importancia, da qual importancia da 4gua e sua | dificuldades perceber que
interagem os conservacéo quanto ao todas as
conteldos e Portugués e ao | disciplinas estdo
globaliza a Inglés. ligadas num elo
educacéo. constante.
Professor | Conexdo entre as Diariamente nas Cotidianamente nas aulas | A disposicéo Desenvolvimento
H disciplinas em que aulas de Ciéncias dos demais do cognitivo com
juntos trabalham colegas de ajuda de todos,
certo contetdo juntos pois cada pessoa
contextualizando prepararmos, tem dominio em
nas diversas areas. pois, acargaé | certa areaou até
um pouco mesmo afinidade
exaustiva. com o professor,

0 que ajuda na
construgdo do
conhecimento.
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Questdes abertas sobre Educacdo Ambiental.

Questionario Inicial

Educacdo Ambiental

Qual proposta metodoldgica em educacdo ambiental relacionada ao tema
sustentabilidade poderia ser aplicada na escola?

Professor Resposta dada ao questionamento.

Professor A | Videos; palestras; participacdo em féruns; congressos; debates que trabalhassem o tema.

Professor B | A importancia do Cerrado para nossa regiao.

Professor C | A reciclagem e economia de agua e luz.

Professor D | Palestras e filmes.

Professor E | Reciclagem do lixo.

Professor F | O lixo arrecadado na sala (limpo pela zeladora) e papeis usados pelos alunos; guardar e vender para a
reciclagem.

Professor G | Importancia da conservacdo das matas ciliares e forma de conservar o solo.

Professor H | Projetos de educagdo ambiental e a interdisciplinaridade durante as aulas

O curriculo de sua disciplina favorece o desenvolvimento de propostas pedagogicas
voltadas para educacdo ambiental? Justifique explicitando as dificuldades ou
facilidades.

Professor Resposta dada ao questionamento

Professor A | N&o. O professor de apoio nao desenvolve planejamento de aula, ele acompanha o planejamento do regente
para ajudar a desenvolver a compreensao do aluno que ele foi designado a acompanhar.

Professor B | Sim. Em Geografia sdo abordados varios temas sobre 0 assunto.

Professor C | Sim. Por que tento mostrar para os alunos a importancia do meio ambiente para a sobrevivéncia de todos.

Professor D | Sim. A disciplina é ampla e flexivel permitindo.

Professor E | N&o h& discussdo sobre o desenvolvimento de propostas pedagégicas para educagdo ambiental.

Professor F | Sim. Em célculos matematicos; porcentagens; margem de lucro, entre outros. Fica melhor para introduzir e
trabalhar o contetdo.

Professor G | Sim. Se analisar a cultura indigena eles tm uma bagagem muito grande sobre rotacéo de culturas, dos quais
teria que ser aproveitado.

Professor H | Sim. Por se tratar de Ciéncias em todos os contetidos hd como desenvolver estas propostas.

Que temas voltados para a educacdo ambiental a partir de um tema gerador
sustentabilidade vocé considera relevante para o desenvolvimento de uma proposta
metodoldgica na realidade escolar desta Instituicdo de Ensino? Cite trés.

Professor Resposta dada ao questionamento

Professor A | A 4gua e sua importancia; queimadas; desmatamento.

Professor B | Importancia do Cerrado.

Professor C | Reciclagem.

Professor D | N&o respondeu.

Professor E | Lixo e reciclagem; lixo e artesanato.

Professor F | Reciclagem; economia de &gua e luz na escola.

Professor G | Matas ciliares; riscos de agrotéxicos nas nascentes; lixo.

Professor H | Equilibrio dos ecossistemas; preservagdo ambiental; reciclagem; salde publica; direitos e deveres do cidadao.




Questdes fechadas sobre Educacdo Ambiental
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NUmero de professores que responderam cada alternativa

Pergunta

Alternativa 1: Sim,
sempre

Alternativa 2: Sim,
algumas vezes

Alternativa 3:
Somente quando ha
algum projeto na
escola

Alternativa 4:
Nunca trabalhei

Vocé trabalha de forma
interdisciplinar?

Pergunta

Alternativa 1: Sim,
em poucas situacgdes
posso inserir estudos
ambientais em
minha disciplina,
pois a matriz de
conteudos néo é
maleavel.

Alternativa 2: Sim,
procuro ministrar
conceitos de
educacdo ambiental
em minhas aulas,
pois a matriz de
contetidos é
maleavel
possibilitando a
insercao destes
estudos em minha
disciplina.

Alternativa 3: Nao,
devido a cobranga
de cumprimento do
contetdo
programatico
dificilmente consigo
essa integracao ou a
sua abordagem.

Alternativa 4:
Outros:

No planejamento de
aulas vocé propde
atividades que envolvem
educacdo ambiental?

1- Sim, em poucas
situagdes quando as
disciplinas podem ser
trabalhadas de forma
interdisciplinar.

2- Como as aulas de
Geografia
diminuiram sobra
pouco tempo.
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Numero de professores que responderam cada alternativa relacionada a proposicdo de
atividades que envolvam Educagdo Ambiental no planejamento das aulas.

Numero de professores que responderam cada alternativa

Pergunta Alternativa 1: Alternativa 2: Alternativa 3: Alternativa 4: Alternativ | Alternativ
Em todas as Depende da Procuro sempre | Tenho ab: a6:
aulas. aula e do tema. relacionar. dificuldades em | Rarament | Outros:

estabelecer e utilizo -
relacBes dos exemplos

temas com o

contexto social

do aluno

Ao tratar dos 0 2 5 0 0 1- Sempre

temas de sua comento,

aula, vocé mas, 0

procura trazer tempo é

para a pouco.

abordagem de

sua préatica de

ensino

exemplos do

contexto social

vivenciado

pelos seus

alunos em

relagdo a

educacdo

ambiental?

Pergunta Alternativa 1: Alternativa 2: Alternativa 3: Alternativa 4: Alternativ | N&o
Na perspectiva | Melhoria da Conservacéo Prioriza o ab: respondeu
do gualidade de geografica, equilibrio Nenhum
desenvolviment | vida da equilibrio dos natural, o uso
o0 sustentavel, populagéo, ecossistemas, dos recursos
“0 que satisfaz | equidade na erradicacdo da | naturais deve
as necessidades | distribuicdo de pobreza e da minimizar
presentes, sem renda e de excluséo, danos aos
comprometer a | diminui¢do das | respeito aos sistemas de
capacidade das | diferencas direitos sustentacdo da
geracdes sociais, com humanos e vida (Catalisa:
futuras de participacéo e integragéo Rede de
suprir suas organizacéo social. Abarca comunicacéo
proprias popular. todas as para
necessidades” (Catalisa: Rede | dimensfes sustentabilidade
(Relatorio de de anteriores )

Brundtland: O | Comunicagéo através de

nosso futuro para processos

comum) sustentabilidade | complexos.

) (Catalisa: Rede

de
Comunicagao
para
sustentabilidade
)

Qual conceito 3 2 2 0 0 1

de

sustentabilidad

e descrito vocé

mais se

identifica?
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Numero de professores que responderam cada alternativa relacionada ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola.

Numero de professores que responderam cada alternativa

Pergunta

Alternativa 1: Sim

Alternativa 2: Nao

Alternativa 3:
Parcialmente

Nao respondeu

Vocé conhece o Projeto
Politico Pedagdgico de
sua escola?

0

5

3

0

Pergunta Alternativa 1: Sim Alternativa 2: Nao Alternativa 3: Nao Nao respondeu
tenho esta
informacao

O documento contempla 1 0 1 6

alguma acéo voltada
para educacéao

ambiental?

Pergunta Alternativa 1: Sim Alternativa 2: Nao Alternativa 3: Nao N&o respondeu
tenho esta
informacéo

O PPP relata sobre 1 0 1 6

trabalho interdisciplinar
em educacdo ambiental?
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Avaliacdo da Conferéncia sobre Meio Ambiente na escola pelos professores

Avaliacdo da Conferéncia Sobre Meio Ambiente: Sustentabilidade e Educacédo

Ambiental
Questédol: Questdo 2: Mais | Questdo 3: Ndo | Questao 4: | Questdo 5. | Questdo 6:
Pertinéncia do | gostou gostou Sugestdo de | Participagéo Destaque  de
tempo do evento elementos dos alunos que | ponto relevante
as reais diferentes para | mais chamou | do evento
necessidades da organizacdo de | atengdo
escola. Sim ou proximos
Né&o e eventos
justificativa.
Professor | Sim. Abordagem | Palestras e | Nao respondeu | Ter mais | Apresentacdo Fazer  outros
B de temas de | apresentacOes apresentacoes das alunas do | eventos
grande culturais culturais, pois, | 7° Aem libras. | semelhantes a
importancia para observamos que este e lembrar
os alunos. nossos  alunos 0 projeto feito
tem talento. pelas alunas do
8 ano e
apresentado
nessa
conferéncia.
Professor | Sim. Devido a | Participacdo dos | N&o respondeu. | N&o respondeu. Apresentacdo Né&o
C relatos sobre | alunos no do projeto | respondeu.
problemas debate. sobre a Mata
ambientais e do Queixada e
fotos ilustrando musica em
0 contetdo. libras.
Professor | Sim.  Enfoque | Dinamismo do | Espago N&o respondeu. | Apresentacdo Nenhum.
F nas dificuldades | palestrante e | pequeno, mas, do projeto
enfrentadas em | enfoque de | ndo  impediu sobre a Mata
nossa vida e | modo geral das | uma belissima do Queixada e
enriqueceu apresentacdes. apresentacéo. apresentacdo
contetdos da mdsica em
trabalhados. libras.
Professor | Sim. Dos slides e | Mostrarem de | Defesa de | Quando o|E intrigante
G Necessidade de | filme mostrando | forma tdo | mananciais que | palestrante saber que os
termos uma | as formas de | bonita e natural | abastecem todas | pede para ver | mesmos que
disciplina  em | conservagdo de | sabendo que a | as cidades | quantos rostos | plantam
relacdo aos | nascentes. situacdo é | brasileiras de | aparecem na | arvores
nossos  habitos muito mais | forma rigida e | &rvore; fez a | financiam para
de conservagdo grave do que | diferenciada turma desmatar uma
ambiental. foi citado. dando suporte de | participar de | floresta.
protecdo e | forma
seguranca as | conjunta.
pessoas.
Professor | Sim. Levantou | Dindmica que | O despreparo | N&o respondeu. Sugestdes Alguns
H se pontos que a | procedeu em | da dadas e | professores
partir de agora | toda a | representante proposi¢cdo de | mexendo  no
precisam ser | conferéncia. da AJADE, o acoes pelos | celular e néo
trabalhados. que feriu o préprios ajudando  na
protocolo  de alunos. disciplina dos
programacéo alunos durante
do evento. 0 evento.
Professor | Sim. Abordagem | Palestras e | Pouco tempo, | Apresentacdes Apresentacdo Apresentacao
| de temas da | apresentacOes poderia ter sido | diversas dos | em libras: bem | dos alunos.
atualidade e | culturais. um dia a mais. alunos e mais | desenvolvida e
realidade  dos palestrantes. criativa.
alunos.
Professor | Sim. Os alunos | Envolvimento Da pequena | Fator tempo: a | Nenhuma em | Néo
J tomaram da escola no | participacdo impressdo dada é | especial, cada | respondeu.
conhecimentos evento e | (efetiva) dos | de que Kelly ndo | um colaborou
dos problemas e | apresentacdo do | ouvintes, o | dispunha de | para a
estabeleceram projeto das | auditdrio tempo para a sua | grandeza  do
possiveis agdes a | alunas poderia ter | apresentacdo; evento, todos

serem realizadas

envolvendo a

questionado

conhecimento

ofereceram 0
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por todos.

area
Queixada.

do

mais,
mais.

opinado

prévio do tema
(pelos  alunos)
para que possam
fazer
intervencdes.

seu melhor.
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Sintese dos dados sobre os projetos dos alunos para feira de ciéncias

Grupo Subtema Caracteristicas | Dificuldades na Concluiu Participagao do
Orientador do projeto orientagdo trabalho? orientador
(@) Sim/ Nao
Grupo 1: 6° | Salde publica: Imaturidade de uma das | Sim Auxiliou na formulagéo de
ano coleta seletiva alunas; falta de uma entrevista a ser
disponibilidade de aplicada a cinco moradores
PE tempo para orientar as de um bairro adjacente a
alunas. A professora Mata do Agude. Pesquisa na
orientadora s6 pode se internet sobre coleta
reunir com o grupo uma seletiva; solicitou registro
vez. O professor B fotogréfico e realizagdo de
auxiliou na elaboragdo uma classificagdo do lixo
do projeto, mas ndo conforme tempo de
conseguiu explicar decomposi¢do dos
sobre a escrita de um materiais.
texto de autoria,
copiando trechos da
internet sobre o assunto
do trabalho.
Grupo 2: 6° | Desmatamento | Maquete Falta dos alunos em | Sim Sugestdo de agBes a serem
ano representando o | data de orientacdo; o realizadas; orientacdo para
desmatamento da | professor encontrou producéo de painel;
PB Mata do | dificuldades em orientar Cuidados com dados para
Queixada. quanto a escrita do texto referéncia; pesquisa na
do projeto com autoria internet e biblioteca, porém
dos préprios alunos. projeto com muita copia da
internet. Orientagdo quanto
a estrutura do projeto, como
escrever objetivo e
justificativa.
Grupo 3: 6° | Queimada Dados e nimeros | Corpo de bombeiros | Néo. Sugeriu pesquisa do tema
ano do corpo de | alegou ndo conter dados para depois escreverem
bombeiros sobre | sobre as queimadas projeto; Coleta de dados
PL queimadas  nas | nessas areas. junto a0 corpo  de
areas do bombeiros;
Queixada e
Acude
Grupo 4: 6° | Importancia | -------------- Alunos ndo | Ndo. N&o | Pesquisa na internet sobre
ano do Cerrado desenvolviam a | conseguiram | os tipos de formacdo do
pesquisa conforme a | concluir o | Cerrado goiano;
PG orientacdo dada; falta de | trabalho no | importancia do Cerrado para
disponibilidade do | tempo a 0s animais, valor
docente para orientagdo. | estipulado alimentar; cursos d’ agua e
mata ciliar; conservacgao das
nascentes. Indicou
diferencas no Cerrado que
compbe a Mata do Acude.
Solicitou que escrevesse
com suas proprias palavras.
Sugeriu registro fotogréafico
aos alunos e lhes entregou
copia de um modelo de
projeto.
Grupo 5: 6° Entrevista com O projeto  requeria | Sim Auxiliou na escrita do
ano < . encontros no projeto de pesquisa;
Agua 0  responsavel contraturno auxiliou na montagem da
PH pela

educacdo
ambiental na
Secretaria do
Meio

impossibilitado pela
carga horério do

docente.

guia de entrevista; indicou

visitagao e

registro

fotogréfico local. Auxiliou

na analise dos
coletados pelos alunos.

dados
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Ambiente.
Grupo 6: 6° Néo. Participou do auxilio aos
ano < Desistiram alunos em pesquisas duas
Agua ndo vezes na semana no
PB alegando o | laboratério de informatica
porqué. no periodo de aula.
Grupo 7: 6° | Desmatamento | Producéo de | Poucos encontros para | Sim Sugestdo de visita na
ano maquete sobre o | elaboragdo das etapas Secretaria do Meio
desmatamento na | do projeto. Ambiente para pesquisa
PA Mata do Acude sobre a Mata do Agude e
indicando 0 verificagdo se pode
antes e o depois disponibilizar material para
da ocupagao apresentar na feira. A
humana. professora é que elaborou o
Confeccdo  de projeto de pesquisa para
um caderno com discutir com as alunas, que
fotos recentes e por sua vez ajudaram na
ndo tdo recentes pesquisa do tema e visita a
da mata. campo.
Grupo 8: foi | ----------- | s | e
reformulado
Pl
Grupo 9: 6° | Lixo: aterro | Auxilio do PB Sim Solicitou pesquisa sobre o
sanitario sugerindo tema.
PE entrevista com
responsével pela
limpeza na
cidade.
Grupo 10: | Lixo e coleta | Levantamento Sim Solicitou o material de
7°ano seletiva nas pragas sobre pesquisa das alunas; definiu
a qualidade com as alunas as pragas
PH . publicas a serem
ambiental observadas; pediu que
nesses
observassem se tem lixeira,
espacos. lixo, zelador (montagem de
tabela para ser preenchida);
ainda solicitou das alunas o
objetivo da pesquisa, 0 que
querem fazer e a
importancia por escrito;
auxiliou na elaboracdo do
projeto.
Grupo 11: Né&o
8°ano
PH (grupo
desistente)
Grupo 12: Falta de interesse e | Ndo A professora  entregou
8°B dedicacdo do grupo. material impresso ao grupo
sobre o0 tema para
PD. (grupo elaborarem o projeto, porém
desistente) iSso ndo ocorreu.
Grupo 13: | Impactos Aplicacéo de | Acompanhamento para | Sim Sugestdo de aplicacdo de
8°ano ambientais entrevista no | coleta de dados. entrevista aos moradores do
Bairro  Jardim entorno da mata buscando a
PC Goias aos percepcdo dos  mesmos
moradores 5 sobre 0s problemas
entrevistas). ambientais na  regido.
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Auxilio na elaboragdo da
guia de entrevista. Dialogo
sobre o projeto e o problema
do lixo na margem da mata.

Grupo 14: | Energia Foco na | O grupo manifestava Néao Falta dos integrantes para

9% ano contaminagdo do | que estava orientacgdes.

PG solo por pilhas. esenvolvendo parte Orientou que ao final do

(desistente) " projeto elaborassem

pratica mas nunca documento a ser

demonstrou a teoria. encaminhado para a camara
solicitando que colocasse
coletores de pilhas e
baterias nas escolas
municipais.

Grupo 15: | Queimada O fato de morar na | Ndo Sugestdo de elaboragdo de

9°ano fazenda prejudica a um questionario a ser

parte de pesquisa, além aplicado aos moradores de

PC do trabalho que é da fazendas préximas a que a

responsabilidade da aluna mora sobre problemas
aluna no campo ambientais

restringindo ainda mais

0 tempo. encontrados.

Grupo 16: | Queimada Pesquisaram tema Néo Sugeriu que pesquisassem

o ’

8 ano totalmente diferente do na internet.

PK proposto. Acharam

(desistiram) .

complicado e
desistiram do trabalho.

Grupo 17: | Importancia Alunos buscaram | Reunido do grupo no | Sim Sugestdo para montar um

8°ano do Cerrado material com | contraturno. painel com frutos do

fotos e palestras N Cerrado que estdo em risco

PL sobre P Na_ elaboracdo ~d° de desagarecer; Visita a

biodiversidade prOJetq, nas colocagGes Secretaria do Meio

da Mata do da§ _|d9|as com —as Ambiente para pesquisar

Acude. proprias palavras. sobre a biodiversidade local;
definicdo dos objetivos da
pesquisa; Confec¢do de um
caderno com imagens e
caracteristicas de algumas
espécies. A pesquisadora
sugeriu que fizessem oficina
de arte com os colegas de
sala utilizando sementes e
outros materiais
encontrados no chdo do
Cerrado. E coletar depois a
opinido dos colegas sobre o
tema.

Grupo 18:| | - Falta de interesse dos | Ndo Falta dos alunos

8°ano P alunos. Nem sequer impossibilitando a

Agua leram material orientacdo

PF '

(desistente) repassado. A aluna foi orientada a
pesquisar na lei sobre 0 mau
uso da é&gua (entregou
material)

Orientou também quanto a
estruturacdo do projeto de
pesquisa.

Grupo 19: Falta de dedicagdo das | Néo Busca de dados na Saneago

8°ano Agua Possuem alunas, iniciaram, e pesquisa na internet sobre

diversas questfes
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PF
(desistente)

que norteiam a
pesquisa como:

quais as
nascentes  que
abastecem o}

municipio de
Jatai?

Como ¢ feito o
processo de
abastecimento?
Como ¢ feito o
tratamento da
agua na
SANEAGO?
Como ela &
distribuida?
Apds ser usada
onde vai
(encaminhada)?

porém ndo concluiram
o trabalho. A pesquisa
que as alunas fizeram
foi relacionada a
nascentes em geral e
ndo sobre os elementos
colocados pela

orientadora.

0 tema.

Grupo 20:
8%ano

PK

Reciclagem

Oficina de
reciclagem no 4°
ano  vespertino
com  materiais

como vidro,
papel, caixas,
retalhos de
tecidos
utilizando

sugestdes da
internet e livro.
Aplicacdo de
questionario aos
alunos do 4° ano
antes e depois da
oficina para
verificar se a
aprendizagem
aumentou.

O orientador que ficou
responsavel em

acompanhar o grupo
ndo teve tempo de
orienta-las.

Sim

Pelo fato de ndo terem
orientador inicialmente a
pesquisadora sugeriu que
fizessem oficina de
reciclagem com criangas da
primeira fase; sugeriu-se
artigo  cientifico  para
pesquisa sobre o tema.
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